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uvoD

O PUBLIKACIJI

Publikacija koja je pred ¢itaocima sadrzi autorske radove ucesnika projekta
.Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uz-
rasta - unapredivanje kompetencija vaspitaca za prepoznavanje i podsticanje
kreativnosti i darovitosti”. Kroz njen sadrzaj ¢itaoci se postepeno uvode u pro-
blematiku razumevanja fenomena darovitosti i kreativnosti, zatim faktora koji
su od znacaja za njihovo prepoznavanje, podsticanje i razvoj u periodu ranog
detinjstva. Pored teorijskih razmatranja, ponudeni su i primeri iz prakse rada
vaspitaca koji ukazuju na modele, metode i izazove rada sa darovitom decom
i njihovim porodicama. Kao poseban doprinos praksi predstavljeni su instru-
menti (skale) za prepoznavanje darovitosti i kreativnosti kod dece predskol-
skog uzrasta, koji predstavljaju originalan doprinos ovog autorskog tima. De-
taljno je opisan metodoloski postupak koji je doveo do kreiranja predstavlje-
nih instrumenata. Sadrzaj publikacije dopunjuju opisi i produkti radionica na
temu darovitosti vaspitaca i kreiranja vrtica za darovito i kreativno dete, koje
su realizovane u okviru stru¢nog skupa koji je organizovan kao deo aktivnosti
navedenog projekta (naziv skupa: Darovitost i kreativnost dece predskolskog
uzrasta, odrzan 08.02.2020. u Novom Sadu).

Kao zavrsni produkt samog projekta, publikacija prikazuje proces kroz koji
smo kao tim prosli, izdvajajuci one teme koje smatramo od znacaja za vaspit-
no obrazovnu praksu u predskolskim ustanovama. Ono ka ¢emu smo zajedno
krenuli je istraZivanje nacina i postupaka koji ¢e vaspitaci i stru¢ni saradnici
koristiti kao alat za prepoznavanje potencijalne darovitosti i kreativnosti dece
predskolskog uzrasta i kao polaznu osnovu za planiranje metoda i vrsta pod-
sticaja za razlicite uocene potencijale svakog deteta. Obzirom da su potencijal
za darovitost i potencijalna kreativnost, po sadasnjim nauc¢nim shvatanjima,
delom oslonjeni na naslede a njihovo puno ostvarenje lezi u faktorima sre-
dine, prvi prostor uticaja vaspitaca i roditelja u najranijem razvojnom dobu i
senzitivnom periodu za razvoj buducih interesovanja i sposobnosti, vazno je
iskoristiti na najpovoljniji nacin, kako u interesu deteta tako i u interesu Cita-



vog drustva. Pred obrazovnim sistemom, ¢iji je poc¢etak upravo u predskolskim
ustanovama, stoji izazov ne samo prepoznavanja i podsticanja snaga i poten-
cijala svakog deteta ve¢ i odgovornost da ulozZeni napori u izgradnju zdrave
licnosti budu nastavljeni u daljem sistemu $kolovanja, vaspitnom i obrazov-
nom radu u okviru institucija, uz podrsku porodici koja nosi primarni uticaj na
razvoj licnosti. Smatramo da ono $to vaspitaci i roditelji prepoznaju i podsticu
u najranijem razvojnom periodu ne sme biti zanemareno u nastavku obrazov-
ne prakse.

Na ovom mestu Zelimo da se zahvalimo svim vaspitacima i stru¢nim sarad-
nicima koji su prepoznali znacaj teme kojoj smo Zeleli da damo stru¢an dopri-
nos a koji su svojim komentarima i sugestijama ucestvovali u njemu; Nastav-
no stru¢nom vecu Visoke Skole strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu, koje je podrzalo ovaj projekat; Udruzenju vaspitaca Vojvodine
koje svojim aktivnostima uvek aktivno trazi od nas profesora da doprinosimo
potrebama prakticara; i posebno Pokrajinskom sekretarijatu za visoko obra-
zovanje i naucno istrazivacku delatnost koji je svojom finansijskom podrskom
omogucio da planirane aktivnosti ovog projektu budu realizovane, na korist
nauke i na korist profesije vaspitaca, ucitelja, nastavnika, roditelja i svih dru-
gih koji ¢e ovu publikaciju smatrati korisnom za prepoznavanje i podsticanje
razvoja darovite dece.

Zahvaljujemo se nasim recenzentkinjama koje su svojim stru¢nim komen-
tarima doprinele visem kvalitetu ove publikacije a posebno Jasni Cvetkovi¢-Lay
na svim sugestijama, podrsci i saradniji.

Verujemo da ¢emo u narednom periodu nastaviti da senzibiliSemo struc-
njake i zajednicu za izgradnju takvog okruzenja u kojem ¢e se darovitost i kre-
ativnost negovati i uvazavati.

dr Lada Marinkovic¢



« LADA MARINKOVIC

O PROJEKTU

~Mapiranje darovitosti i kreativnosti dece predSkolskog uzrasta” je naziv
projekta Visoke Skole strukovnih studija za vaspitace u Novom Sadu koji je re-
alizovan zahvaljujuci podrsci Pokrajinskog sekretarijata za visoko obrazovanje
i naucno istrazivacku delatnost kao razvojnoistrazivacki projekat visokih skola
strukovnih studija u 2019. godini. Realizacija konkretnih projektnih aktivnosti
zapocela je 02.09.2019. a projekat je zavrsen 02.03.2020.

Primarni cilj ovog projekta je kreiranje instrumenata za prepoznavanje po-
tencijalne darovitosti i kreativnosti kod dece predskolskog uzrasta za potrebe
vaspitaca i stru¢nih saradnika.

Baveci se fenomenom darovitosti i kreativnosti, is¢itavajuc¢i dostupnu lite-
raturu i osluskujuci potrebe prakse, nije bilo tesko zakljuciti da ono $to isto-
vremeno pomaze i praksi i teorijskom razumevanju ova dva fenomena pred-
stavlja pravljenje alata za njihovo prepoznavanje. Pored mnogih drugih tema i
istrazivackih izazova u savremenoj vaspitno obrazovnoj praksi a koja je snazno
oslonjena na razumevanje decjeg razvoja u cilju njegove podrike u najboljem
interesu deteta, pitanje potencijala i individualnih razlika, postaje polazna
osnova za kreiranje rada sa detetom u skladu sa njegovim individualnim po-
trebama. 1z perspektive vaspitno obrazovne ustanove, konkretnog rada vas-
pitaca, kao polaziste svakog planiranja postavlja se pravovremeno pracenje
i prepoznavanje specifi¢nosti svakog deteta. S obzirom da se tek u poslednje
vreme fokus razumevanja inkluzivnog modela obrazovanja proSiruje i na de-
cu koja su darovita, a snazni impulsi i potrebe za podrzavanjem kreativnosti
dolaze od strane onih koji se bave projekcijama potreba trzista rada, raste in-
teresovanje za pitanja nacina da se darovitost i kreativnost otkriju, podrze, i
razvijaju od najranijeg uzrasta.

Tako je definisan i osnovni cilj projekta, da se odgovori na nedostajuce po-
trebe prakti¢ara u njihovim nastojanjima da ve¢ na ranom predskolskom uzra-
stu uoce potencijale darovite dece kao i potencijale za kreativnost. Razvijanje
osetljivosti za uocavanje ponasanja koja ukazuju na ove potencijale, izuzetno



su znacajni za planiranje vaspitno obrazovnog rada sa ovom decom isto kao
i pruzanje podrske porodici darovitog deteta da nade odgovore na brojna pi-
tanja i dileme koje ima u vezi s planiranjem i usmeravanjem daljeg detetovog
razvoja.

Projekat se realizovao kroz cetiri istrazivacka segmenta. Prvi je analiza po-
stojecih instrumenata (1 mesec); drugi je kreiranje originalnog instrumenta za
prepoznavanje darovitih i kreativnih potencijala kod dece, putem primene rep
grid tehnike (2 meseca); treci je implementacija i evaluacija novog instrumen-
ta (1 mesec). Zavr$ni segment (2 meseca) projekta obuhvatio je organizaciju,
pripremu i realizaciju jednodnevnog stru¢nog susreta, kao i pisanje zavrsne
publikacije. Strucni susret za veci broj uc¢esnika organizovan je sa ciljem raz-
mene primera dobre prakse, prikaza toka projekta, promocije rezultata pro-
jekta, smernica za primenu u a) neposrednom radu sa decom (nove metode i
postupci prepoznavanja i podsticanja potencijalno darovite i kreativne dece),
b) obrazovnoj praksi buducih vaspitaca u okviru, osnovnih, master studija i
programa celoZivotnog ucenja. Skup je organizovan primarno za vaspitace,
medicinske sestre-vaspitace, stru¢ne saradnike, ucitelje, studente, profesore
strukovnih studija.

Vise o ovom skupu na: http://www.vaspitacns.edu.rs/index.

php?option=com_content&view=article&id=264&Itemid=197

Projektom je predvideno formiranje ekspertskog tima u sastavu od deset
vaspitaca, tri struc¢na saradnika i Cetiri profesora Visoke Skole strukovnih stu-
dija za obrazovanje vaspitaca. Kroz cetiri susureta ovaj tim bavio se upoznava-
njem sa problemom i stanjem u teoriji i praksi rada u vrti¢ima; analizom stanja
u praksi i preliminarnim definisanjem kljuc¢nih varijabli buduceg instrumenta;
analizom pilot primene konstruisanih instrumenata i njihovim unapredenjem
i evaluacijom procesa i dobitima za sve ucesnike projekta.

Predvideni su sledeci zadaci:

= lzraditi metodologiju i postupke za prepoznavanje darovitih i kreativnih

potencijala dece predskolskog uzrasta (instrumentarij);
= Jacati kompetencije vaspitaca za prepoznavanje i podsticanje potencija-
la za darovitost i kreativnost u ranom detinjstvu, kod predskolske dece;

= Prirediti publikaciju sa prikazom instrumenata za prepoznavanje da-
rovitih i kreativnih potencijala dece predskolskog uzrasta, primerima
refleksivnog pristupa praktic¢ara u radu sa decom, saradnje sa roditelji-
ma i podrske porodici, mogucénostima koje nudi savremeni predskolski
program.

Rezultati projekta obogati¢e nastavne sadrzaje istrazivanjima iz domace
prakse, za potrebe osnovnih, master studija i kreiranje programa kontinuirane



profesionalne edukacije i horizontalnog ucenja vaspitaca, ucitelja, nastavnika
i drugih zainteresovanih.

Ocekuje se da rezultati projekta budu primenljivi u a) neposrednom radu
sa decom i njihovim roditeljima u predskolskoj ustanovi; b) u profesionalnom
obrazovanju vaspitaca na osnovnim i master studijama; c) u kontinuiranoj
profesionalnoj edukaciji stru¢njaka u oblasti obrazovanja; d) u poboljsanju
komunikacije stru¢njaka razlicitih obrazovnih institucija (vrtic¢i-skole) u cilju
obezbedivanja kontinuiteta kvalitetnog obrazovanja potencijalno darovite i
kreativne dece.

Rrezultati projekta doprinece povecanju informisanosti, znanja, vestina i
senzibilisanosti (kompetencija) vaspitaca, studenata, stru¢nih saradnika, rodi-
telja i Sire zajednice o znacaju pravovremenog prepoznavanja i podrske kvali-
tetnom obrazovanju za darovitu i kreativnu decu i mlade.

Projekat je nastao inicijativom njegovog rukovodioca dr Lade Marinkovi¢
(psiholog), u saradnji sa timom profesorki Visoke Skole strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu, dr Svetlana Radovi¢ (sociolog), dr An-
delka Bulatovi¢ (pedagog), Msc Silvia Gladi¢ (likovni umetnik).

Clanovi tima na struénom skupu
Darovitost i kreativnost dece predskolskog
uzrasta u Novom Sadu, februara 2020.
Strucni skup je organizovan u saradnji sa UdruZenjem vaspitaca Vojvodine.

Kako bi ciljevi projekta bili realizovani okupljen je ekspertski tim koji su
¢inili vaspitaci i stru¢ni saradnici sa visokim stepenom motivacije da unaprede
praksu rada vaspitaca ulaZzuci u to svoje raznovrsno i bogato iskustvo. Tako su
se timu projekta pridruzile (abecednim redom):
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Zabelezila Olivera KuleSevi¢



Aleksandra Marciki¢, spec. strukovni vaspitac, Batka Palanka

Aleksandra Zori¢, spec. strukovni vaspitac, Novi Sad

Dusanka Mudrini¢, pedagog, Novi Sad

Ivana Mandi¢, vaspitac¢, Novi Sad

Jelena Fatovic - Nikoli¢, spec. strukovni vaspitac, Pancevo

Jelena Koprivica, dipl. vaspita¢, Vrbas

Jelena Terzi¢, strukovni vaspita¢, Novi Sad

Olgica Stoji¢, MA psiholog, pedagoski savetnik, Vrdnik

Olivera Kulesevi¢, spec. strukovni vaspita¢, Backa Palanka

Sabina Surlan, strukovni vaspita¢, Novi Sad

Snezana Bulatovi¢, spec. strukovni vaspitac, Kula

Valerija Ambrus, spec. strukovni vaspita¢, pedagoski savetnik, Apatin

Vesna Vuckovi¢, MA, vaspitac, Novi Sad

Kao strucni konsultat timu se prikljucio i dr Vladimir DZinovi¢, psiholog, sa
Instituta za pedagoska istrazivanja, Beograd.
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« LADA MARINKOVIC

DAROVITOST, KREATIVNOST,
~ POTENCIJALI'
MOGUCNOSTI PREPOZNAVANJA

Uvod: Kontekst i preduslovi za prepoznavanje
darovitosti i kreativnosti

Interesovanje za darovite je oduvek u nekoj meri bilo prisutno i privlaci-
lo paznju pre svega produktima kojima su takvi daroviti pojedinci, kreativ-
ni izumitelji/inovatori i mislioci unapredivali zivot ljudi i podsticali napredak
drustva i civilizacija. Bilo da je re¢ o novim nacinima razumevanja sveta, priro-
de, covekovog ponasanja, umetnosti ili razvoja tehnologija, promene koje su
istorijski zabeleZene, povezuju se sa nekim izuzetnim pojedincima. Za nauku,
interesovanje za pitanje objasnjenja pojave ovakvih pojedinaca i njihovih ka-
rakteristika, posle dugog trajanja pripisivanja bozanskih ili drugih neuhvatlji-
vih mo¢i kojima raspolazu i kojima su obdareni oni koje nazivamo daroviti-
ma, zapocelo je Termanovim longitudinalnim istrazivanjem (Terman, 1925).
Daljim naporima istrazivaca, dugogodi$nje shvatanje darovitosti i kreativnosti
kao nasledem definisanih fenomena, izrazito retkih u populaciji, usko prepo-
znatljivih kroz merenje intelektualnih kapaciteta, napusteno je. Danas, prema
darovitosti i kreativnosti, iako i dalje fenomenima koji intrigiraju istrazivace
u domenu teorijskih konceptualizacija, sve je ¢esS¢e glediSte da su darovitost i
kreativnost ponasanja koja se mogu razvijati, podrzavati ranom i adekvatnom
stimulacijom, vaspitnim i obrazovnim intervencijama, podrskom socijalne sre-
dine. Potencijali za darovitost danas se ne vezuju samo za domen $kolskog
postignuca, ve¢ za Siroku lepezu sposobnosti koji se mogu prepoznati kroz
specifi¢na individualna interesovanja, izrazenu unutras$nju motivaciju, fluent-
nost ideja, divergentno misljenje, originalnost ideja i zamisli kojima je potreb-
no otvoriti prostor da se realizuju u razlicitim domenima.
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Vec¢ na prvoj svetskoj konferenciji o darovitoj deci odrzanoj u Londonu
1975., govorilo se o definisanju drustvenih potreba za darovitima (Gallagher,
u Gibson & Chennels, 1976., prema Dordevi¢, Maksi¢, 2005) te je istaknuto da
je za drustvo vazno da odredi ciljeve, sklonosti i sposobnosti koje zeli da pod-
stice i razvija u obrazovanju dece (Marinkovi¢, 2019).

Snazna intencija savremenog trzista rada za inovacijama, pokrece i pro-
mene u obrazovanju koje treba da izgradi one kompetencije kod mlade oso-
be kako bi ona, ne samo nasla mesto u savremenom svetu, vec¢ i ostvarila
najvec¢i moguci stepen samoostvarenja na licno mentalno higijenskom planu.
Savremeno globalno stajaliste da su individualni potencijali bogatstvo celog
drustva, provlaci se i kroz savremene koncepcije videnja i ophodenja prema
deci od njihovog najranijeg uzrasta. Koncept decjih prava, teznja ka ostvare-
nju socijalne inkluzije, sociokulturna i konstruktivisticka teorija i predstava o
decjim mocima i sposobnostima da ko-konstruiSe svet oko sebe i na taj nacin
participativno i ravnopravno sa odraslima izgraduje sopstvenu li¢nost, oslonci
su za aktivnosti potrebne da se rano prepoznaju individualni potencijali de-
teta i da se prema njima kreiraju sadrzaji podrske, socijalizacije i obrazovne
intervencije.

lako u nasoj zemlji postoji solidna literatura o darovitosti, ona ne obez-
beduje u dovoljnoj meri prakticare koji su pred svakodnevnim izazovom pre-
poznavanja darovitih i kreativnih potencijala niti im obezbeduje smernice
ili modele koji bi olaksali sistematsku podrsku unutar obrazovnog sistema.
U Skolovanju vaspitaca i nastavnickog kadra, nedostaje. Daroviti su u okviru
Zakona o obrazovanju (Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja
(2019) prepoznati u okviru inkluzivnog pristupa, i odredeni pojmom deca i
ucenici sa izuzetnim sposobnostima ali nedostaju smernice za njihovo sistem-
sko prepoznavanje. Takode, nije jasno ni na koje se izuzetne sposobnosti misli.
Prepoznavanje se prepusta slucaju a postupci identifikacije retko se sistemat-
ski sprovode.

Zakon o predskolskom vaspitanju i obrazovanju (2019) predvida kao jedan od
ciljeva delatnosti predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Clan 4) predvida razvi-
janje potencijala deteta kao pretpostavke za dalji razvoj drustva i njegov napre-
dak. Kao jedan od principa navodi se i razvojnost. ,Razvijanje razli¢itih oblika i
programa u okviru predskolske delatnosti u skladu sa potrebama dece i porodice
i mogucénostima lokalne zajednice, kontinuirano unapredivanje kroz vrednova-
nje i samovrednovanje, otvorenost za pedagoske inovacije.” (Zakon, 2019).

Clan 34 (Podrska deci iz osetljivih drustvenih grupa) istog Zakona navodi
da detetu kome je usled socijalne uskra¢enosti, smetnji u razvoju, invalidi-
teta i drugih razloga potrebna dodatna podrska u vaspitanju i obrazovanju,
predskolska ustanova obezbeduje otklanjanje fizickih i komunikacijskih pre-
preka, odnosno vrsi prilagodavanje i, ukoliko je potrebno, obezbeduje izradu,
donosenje i realizaciju individualnog obrazovnog plana (10P1). Dalje Zakon

13



ne razmatra mogucnost izrade IOP3 niti na bilo koji nac¢in ukazuje na prepo-
znavanje potreba dece sa izuzetnim sposobnostima (bez obzira na tumacenje
pojma). Moze se zakljuciti da je ovoj deci kod koje su prepoznate visoko raz-
vijene sposobnosti (¢ak ne ni potencijali za razvoj i postignu¢a u odredenom
domenu razvoja) preostaju mere individualizacije, a moguénost dodatnih i po-
sebnih programa podsticanja ni ne postoji u redovnim predskolskim progra-
mima. Darovitu decu Zakon mozda odreduje kao decu koja iz ,drugih razlo-
ga” imaju potrebu za dodatnom podrskom u vaspitanju i obrazovanju. Dakle,
moze se zakljuciti da u sadasnjem zakonskom okviru predskolskog vaspitanja
i obrazovanja ne prepoznajemo decu koja su potencijalno darovita i kojoj je
potrebna dodatna stimulativna sredina u najsenzitivnijem periodu za razvoj
potencijala.

No, u Novim osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja
»Godinama uzleta” (2018) mozemo videti da se u kreiranju vaspitno obrazov-
ne prakse, kao polazna osnova, dete upravo vidi kao kompetentno i bogato po-
tencijalima. | to svako dete. Kompetentnost deteta razvija se u podsticajnom
i podrzavaju¢em okruzenju odraslih i vr$njaka. | upravo da bi dete moglo da
ispolji svoje potencijale ono mora imati adevatnu negu i podrzavajucu sredinu.
Pretpostavka je da se adekvatnost odreduje na osnovu procene i posmatranja
svakog deteta i njegovih individualnih karakteristika, kapaciteta i potreba. De-
te se posmatra kao bogato potencijalima i svojim jedinstvenim moguénostima.
U tom smislu savremena pedagoska praksa poziva na prepoznavanje svih ob-
lika jedinstvenosti.

Istice se i da dete ima kreativni potencijal da sebe izrazi na razli¢ite nacine
i da na kreativne nacine povezuje svoja iskustva, preraduje svoje ideje. Ovaj
kreativni potencijal odgovara ,malom c” (Richards, 2007), koji se u literaturi o
fenomenu kreativnosti zaista i moze naci kod dece, ali ne oznacava onaj kre-
ativan potencijal koji se u kombinaciji sa drugim odrednicama moze dovesti u
vezu sa darovito$c¢u. Ovakva kreativnost treba da bude negovana i podsticana
kao potencijal kod svakog deteta. Da li ¢e se ta vrsta kreativnosti ispoljiti u
odraslom dobu kao produktivna, te ¢emo je moci identifikovati kao kreativnu
darovitost, ostaje da se prati.

.Darovitost treba posmatrati kao razvojni fenomen, jer ona ne postoji
drugacije nego kao potencijal za budu¢a postignuéa” navodi Ciksentmihalji
(Csikszentmihalyi, Rathunde & Whalen, 1993; Csikszentmihalyi & Robinson,
1986. u Altaras-Dimitrijevi¢, 2006, str 18-19).

Dijagnostika na ranom predskolskom uzrastu sama po sebi nije lak zada-
tak a dodatno je to teSkoc¢a kada se radi o potencijalima necega $to zapravo i
nejasno defniSemo. lako postoje razlicite liste koje sluze belezenju onoga Sto
odstupa od tipi¢nog za odredeni uzrast, pitanje kvaliteta te sposobnosti kao
potencijale darovitosti ili kreativnosti nije jednostavan zadatak, narocito ako
se radi o potencijalima koji ne prate opipljivi ili vidljivi produkti. Da li neko de-
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te pokazuje potencijal da bude izvrsno u nekoj oblasti odredi¢e svakako njego-
ve sposobnosti, ali i njegova motivacija i uslovi koji ¢e biti adekvatno podrza-
vajuci. Da li ¢e neko dete iskazati svoju darovitost u muzici, sportu, likovnom
stvaralastvu, prirodnim naukama, ili pak u ulozi vode, inspiratora, inovatora,
knjizevnika, glumca, kuvara, menadzera, ili ¢e svojim sposobnostima dati kre-
ativan doprinos u domenima moguceg ljuskog delovanja koji nam trenutno
nije poznat, znamo da zavisi kako od naslednih potencijala za izuzetnost u
nekom podrucju tako i od zivotnih okolnosti i podsticaja u okruzenju koji ce
podrzati njegovo ispoljavanje.

Dakle, kontekst u kojem se definiSe darovitost i kreativnost odnosi se s
jedne strane na vreme u kojem vlada odredena slika o detetu generalno, a s
druge strane na paradigmu razumevanja darovitosti i kreativnosti kao izuzet-
nog postignu¢a malog broja pojedinaca ili kao potencijala koji je delimi¢no
zasnovan na nasledu a u velikoj meri moze bti razvijan u pogodnom obrazov-
nom i drustvenom okruzenju (Marinkovi¢, 2019). Ovi problemi su globalno
prisutni a prakti¢ni vidovi i mere prepoznavanja i identifikovanja oslanjaju se
na drustveni konsenzus i znacaj i vaznost koji drustva i drzave pridaju ovim
fenomenima.

Darovitost i kreativnost - odredenje fenomena krojeno
istorijom razvoja saznanja

Oko toga Sta su konstitutivni elementi darovitosti razlikuju se tri grupe
stavova. Stav da je Cine razlicite vrste izuzetnih sposobnosti (Gagne, 2005.,
Winer, 1996.,Robinson, 1993), stav da je odreduju natprose¢ne sposobnosti i
odredene karakteristike licnosti (Renzulli, 2005., Feldhusen, 1986.) i stav da
je darovitost interakcija visokih sposobnosti, crta li¢nosti i sredinskih faktora
(Tanenbaum 1986., Csikszentmihalyi et.al, 1993.) Za sve tri grupe navedenih
stavova prema darovitosti zajednicki element su visoke sposobnosti u bar ne-
kom domenu, dok su ostali ¢inioci darovitosti zastupljeni i naglaseni u vecoj
ili manjoj meri.4

Aktuelne teorije o darovitosti prave razliku izmedu decje i odrasle daro-
vitosti. ,Visok skor na nekom testu predstavlja adekvatnu meru darovitosti u
detinjstvu, ali se sa odrastanjem kriterijum darovitosti pomera sa potencijala
na postignuce” (Subotnik, Arnold & Noble, 1995., prema Altaras-Dimitrijevic,
2006:34).

Da je dete otac coveka, govorio je Frojd. Da li je darovito ili kreativno dete
otac darovitog ili kreativnog odraslog? U vreme Termanovih i Goltonovih is-
trazivanja, kada je dominantno vladalo misljenje o naslednim faktorima koji
su odgovorni za nastajanje darovitih rekli bi da je to ta¢no, Medutim, danas
sve viSe istrazivanja i teorija naglaSsava mogucénost uticaja na razvoj poten-
cijala za darovito i kreativno ponasanje kroz one koji su sredinski. Dodatno,
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broj sati uloZenih u bavljenje nekom delatno$¢u, prema novijim istrazivanjima
predstavlja znacajan faktor koji medu potencijalno darovitima pravi razliku iz-
medu vrhunski uspesnih i produktivnih i oni koji ne postizu vrhunske rezultate
(Ericsson, 1991., prema Sajid, 2013.)

Definicije darovitosti koje poticu iz ranih Sezdesetih godina proslog veka
uglavnom su usmerene na visoke intelektualne sposobnosti. Njima se poku-
Sava objasniti darovitost koja se najcesce i izjednacava sa visokim Skolskim
postignué¢ima ucenika (Pordevi¢, 1999:584)

Savremene definicije su mnogo kompleksnije. U njima se mogu pronaci
brojni kvalitativni i kvantitativni aspekti, a u zavisnosti od teorijskog pristupa
njihov odnos varira u odnosu tih aspekata.

Darovitost se posmatra multidimenzionalno. Ukljucuje karakteristike li¢-
nosti, kognitivne sposobnosti i ponasanja (Dal Forno, Bahia, Veiga, 2015).
Upravo nekognitivne karakteristike pocinju intenzivno da se proucavaju i da
se uvida njihov doprinos. Renzulijeva troprstenasta teorija upravo naglasava
karakteristike poput posvec¢enosti i usmerenosti na zadatak i kreativnosti kao
jednako znacajne komponente darovitosti uz postojanje i visokih sposobnosti
(Renzuli, 2010). Upravo Renzuli naglasava da je darovitost potencijal u razvo-
juindividue, koji se postize kroz u¢enje i obrazovanje i vidljivo je kroz produk-
ciju koju osoba pokazuje u odredenoj oblasti delovanja.

Prema Ganjeu (Gagné, 1985) daroviti poseduju urodene sposobnosti na
koje uti¢u sredinski faktori i intrapersonalni odnosi, te oni omoguc¢avaju da
se potencijal transformise u talenat. Darovitost se sagledava kao kombina-
cija urodenih sposobnosti i sredinskih faktora, uglavnom dolazecih od stra-
ne obrazovnih institucija. Zato su darovitost i domen njenog ispoljavanja za
pojedinca $ansa da izrazi svoje razli¢ite sposobnosti i interesovanja (Renzuli,
2010). A obrazovanje u tom procesu je od velikog znacaja.

Predskolsko obrazovanje, kao glavni izvor za u¢enje i razvoj van porodi¢nog
konteksta, predstavlja prostor za prepoznavanje i razvoj darovith potencijala.

Darovitost se dugo razumevala kao visoko postignuce i dugo je bila iz-
jednacavana i objasnjavana skoro isklju¢ivo merom kvocijenta inteligencije,
oko cije visine su se vodile rasprave ali se konsenzusno kao “cut off point”
najcesce razmatrao 1Q od 140 jedinica i viSe. Mnogobrojnim istrazivanjima
ipak se doslo do zaklju¢ka da je ovako visok 1Q samo uslov, ali ne i ukupno
odredenje darovitosti. Gardnerova teorija visestrukih inteligencija dodatno
je obogatila razumevanje darovitosti u razli¢itim domenima i sposobnosti-
ma i odvojila nas od povezivanja darovitosti sa akademskim i $kolskim po-
stignuc¢em.

Sta to jo$ pored visokih sposobnosti u nekoj oblasti, moZe biti odlika daro-
vitih? Teorija Renzulija i Reisove (Rensulli, ). S. Reis, 1985) vidi darovitost kao
fenomen u kojem se sustizu, preklapaju visoke sposobnosti, odredene osobine
licnosti i kreativnost. Ukoliko postoji preklapanje samo visokih sposobnosti i
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motivacije a nedostaje kreativni element, produkti takve osobe nece biti novi i
originalni. Ako postoje visoke sposobnosti i kreativnost a nedostaje motivaci-
ja, takav daroviti nece ispoljiti svoje potencijale ni na koji nacin.

Za obrazovni kontekst i podsticanje razvoja potencijalno darovitih najzna-
¢ajnije je Sto i autori ovog modela naglasavaju, a to je da se na kreativnost i
motivaciju moze delovati i da su obe karakteristike podlozne formiranju sre-
dinskim faktorima, za razliku od visokih sposobnosti koje su pod uticajem na-
sleda.

Pored vrste i stepena izrazenosti unutrasnje motivacije, pod ostalim oso-
binama li¢nosti od znacaja za darovitost navode se emocionalna stabilnost,
autonomija, samostalnost, samoinicijativa, adaptabilnost na nove situacije,
otvorenost za novo, ambicioznost, odredena doza sklonosti isprobavanja i pre-
uzimanja rizika. Daroviti pokazuju karakterstike visoke radne energije, izdr-
zljivi su, zantizeljni, iskazuju fascinaciju nekim problemom, entuzijasti¢ni su,
usmereni na zadatak, uporni, otporniji su na kritiku, imaju svest o sebi i svojim
sposobnostima, teze da dominiraju.

Kada je re¢ o kreativnosti, ona se najcesce prepoznaje po stvaralackim
aktivnostima, originalnosti i fluentnosti u misljenju, sposobnostima diver-
gentnog misljenja. Kreativnost se prepoznaje kroz tri karakteristi¢ne odlike:
Fluentnost (veliki broj razli¢itih reSenja, ideja), fleksibilnost (sposobnost da
se kombinuje postojece znanje) i originalnost ideja (reultat procesa mislje-
ostali pojedinci i pokazuje se kao funkcionalnim u odnosu na pripadajuci
kontekst).

Sa Gilfordovim (1956) konceptima divegentnog i konvergentnog procesa
misljenja, razumevanje kreativnosti dobija utemeljenje u ideji da se ovakvi
procesi mogu razvijati i poducavati tokom obrazovnog procesa. Konvergent-
no misljenje usmerava misaoni tok na pronalazenje jednog tacnog resenja,
dok divergentni proces usmerava na produkovanje mnostva razlic¢itih. Ovakvo,
divergentno misljenje dovodi u nekim slu¢ajevima i do novog i originalnog re-
$enja koje prepoznajemo kao kreativno. Prema Cudina-Obradovi¢ (1990) kod
darovitih se mogu uociti tri karaktersitke koje dovode do kreativnih resenja.
To su kreativne vestine koje odlikuje fluentnost ideja, fleksibilnost i original-
nost, zatim kreativni stil, vidljiv u izrazenoj znatizelji, otvorenosti za nova is-
kustva i igrovnom pristupu tokom procesa obavljanja mentalnih operacija i
karakteristicne emocionalne osobine koje se ogledaju u nezavisnosti, osetljivosti
za detalje, prijemcivost i osetljivost za estetsko.

Ukoliko posmatramo kreativnost kao vestinu, onda je vazno da u obrazov-
nom procesu podsticemo njen razvoj, poducavajuci decu razlic¢itim tehnikama
i strategijama kroz koje mogu individualno ili grupno dolaziti do kreativnih,
novih, originalnih, jedinstvenih ideja a potom ih poducavati kako te ideje pre-
vesti na nivo upotrebe odnosno, konstruisanja inovativnih, za odredeno pod-
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ruc¢je smislenih i upotrebnih reSenja. Kreativne tehnike mogu koristiti podsti-
canju razvoja kreativnih potencijala.

Razvoj kreativnosti zapocinje u najranijem uzrastu. Prema Govanu (Gowan
1972., prema Cudina-Obradovi¢, 1990) roditelji i vaspita¢i treba da podsticu
razvoj maste (uzrast 4 do 6 godina), na uzrastu posle 10 godina potrebno je
spreciti opadanje kreativnosti a u adolescenciji je potrebno dodatno negovati
verbalnu kreativnost. Uvezbavanje tehnika divergentnog misljenja treba za-
poceti vec¢ u predSkolskom uzrastu. Podsticanje dece da samostalno istrazuju,
eksperimentisu, traze smislene odgovore u komunikaciji sa odraslima iz svoje
neposredne okoline, iskustveno ucenje, dozivljajna pedagogija, i poducavanje
strategijama i bar nekim od preko stotinu poznatih tehnika koje podsti¢u di-
vergentno misljenje, nacini su za razvoj i podrsku kreativnosti.

Ipak, moramo naglasiti da i pored ovakvih podsticaja necemo od svakog
deteta stvoriti genija, ali ¢emo u okviru njegovih potencijala podsta¢i maksi-
malne kapacitete. Takode pored razvoja divergentnog misljenja, sposobnost
konvergentnog misljenja ne sme biti zanemarena. U neuroloskim istrazivanji-
ma potvrdena je znacajna funkcija oba ova procesa misljenja na ukupne men-
talne procese koji leze u osnovi kreativnosti.

Ne sme se zaboraviti da je kreativnost i rezultat odnosa izmedu onog ko
procenjuje kreativnu osobu i socijalnog konteksta u kojem se procena desava
(Westmeyer, 1998., prema Maksi¢, 2006:42). U tom smislu nikako se ne sme-
ju zaobié¢i implicitne teorije i licni konstrukti pojedinaca ili grupe (profesije)
kojoj procenjivac pripada. Vazno je i vreme i stepen drustvenog razvoja u
kojem se vrsi procena kreativnog produkta a time i procena kreativnih po-
tencijala. Procena kreativnosti u velikoj meri zavisi od samog procenjivaca.
Kreativna ideja tako moze biti prepoznata a osoba podstaknuta da je razvije
a moze ostati neprepoznata i odbacena kao nerelevantna i od samog krea-
tivnog pojedinca. Isto tako, sposobnost za produkciju mnogih ideja ne mora
nuzno voditi i do kreativnog produkta koji ¢e ostvariti znacajan doprinos
ukupnom kreativnom civilizacijskom korpusu ideja, teorija, izvedbi, novih
pravaca u razvoju razli¢itih polja ljudske delatnosti. Od same fluentnosti u
produkciji znacajniji su njena originalnost doprinosa i fleksibilnost koja je
vidljiva u specificnom kombinovanju poznatih elemenata u novu jedinstvenu
i originalnu celinu.

S obzirom na razlic¢itost ispoljavanja i teSku ,uhvatljivosti” ovih fenomena,
mnogi daroviti pojedinci mogu biti neprepoznati tokom svog odrastanja, mno-
gima sopstvena darovitost ostaje neprepoznata i tako dolazimo do situacije u
kojoj se potencijal ne moze ni razvijati. Usudili bi se reci, da jednako kao $to je
Steta nenadoknadiva u slu¢aju ne uocavanja razvojne smetnje i propustenog
vremena da se planira podrska u skladu sa potrebama deteta, tako je i sa neu-
oc¢enom darovito$cu za koju je propustena prilika da bude podrzana i razvijena
u svom punom kapacitetu.
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Implicitne teorije vaspitaca o darovitosti i kreativnosti -
polazna osnova za delanje u praksi

Laicka shvatanja, intuitivna razumevanja, ne govore nam o darovitosti sa-
moj, ve¢ o shvatanjima koja osobe imaju o darovitosti, darovitom pojedincu
ili darovitom ponasanju. Ako su te osobe neposredno uklju¢ene u obrazovni
proces i interakciju sa detetom, govorimo o implicitnim teorijama stru¢njaka u
oblasti obrazovanja koje direktno uti¢u na njihovu profesionalnu praksu i pre-
poznavanje i planiranje rada sa darovitima. Sternberg i Zangova (Sternberg &
Zhang, 1995. prema Altaras-Dimitrijevi¢, 2006)) formulisali su teoriju darovi-
tosti koja predstavlja pokusaj da se sistematizuju laicka, intuitivna shvatanja o
tome $ta Cini darovitu osobu. Njen predmet su shvatanja o darovitosti i ona u
svom nazivu i nosi naziv ,implicitna” (Altaras- Dimitrijevi¢, 2006: 20).

Implicitne teorije predstavljaju konstrukcije koje su proistekle iz sistema
uverenja i ukazuju na ocekivanja na osnovu kojih ljudi vrednuju neko ponasa-
nje (Maksi¢, Pavlovi¢, 2015). U odnosu na takvu vrstu teorija prema kreativno-
sti Maksic i Pavlovi¢ navode da vaspitaci i nastavnici vide kreativnost najc¢esce
kao kreativnu osobu, a ispoljavanje kreativnosti kao kreativni proces (Maksi¢,
2013; Pavlovi¢, 2013). U njihovim implicitnim teorijama kreativno dete odli-
kuje radoznalost, mastovitost, inicijativnost, Zelja za znanjem, originalnost i
svest o svojim mogucnostima dok kreativan proces primecuju kroz kreiranje
igre, crtanje, muzicko izrazavanje, u Skoli kroz lepo pisanje i reSavanje pro-
blema na drugaciji nacin od druge dece. Samostalno pravljenje igracaka, iz-
misljanje prica, likovni radovi i neobi¢ne ideje, naj¢esce su navodeni primeri
kreativnih produkata. U opisu sredine koja omogucava kreativnost naglasak
je na slobodi prostora i opSte atmosfere, neobavezne aktivnosti i rad u grupi.
.Kreativnost se ispoljava i moZe se nac¢i u onim aspektima Skolskog rada koji
ne mogu da se kvantifikuju, te ih je teSko projektovati kao ishode i jo$ teze
meriti” (Maksié, Pavlovi¢, 2015).

Implicitne teorije pripadaju operacionalnim definicijama koje su zasnova-
ne na praksi i daju smernice za prepoznavanje i identifikaciju (Moon, 2006.,
prema Zeljeznov-Seni¢ar&Senicar, 2018).

U istrazivanju ovakvih imlicitnih teorija (Zeljeznov-Seni¢ar & Senicar,
2018) kod vaspitaca u Hrvatskoj i Sloveniji, dobijeno je da oni posmatraju da-
rovitost sa razvojnog aspekta, dec¢jih potencijala da uce, radoznalosti i nivoa
interesovanja. Prepoznavanje vide kao proces u kojem je potrebno pratiti i
beleziti detetov razvoj, napredovanje, izlaganje obogacenim programima. Isti-
¢u znacaj saradnje sa drugim stru¢njacima, stru¢nim saradnicima, upotrebom
cek lista, upitnika i kroz saradnju sa roditeljima.

U nasem projektu, koji smo posvetili kreiranju instrumenta koji moze biti
sredstvo kojim ¢e se pomoci vaspitacima da prepoznaju darovitost i kreativ-
nost kod dece predskolskog uzrasta, krenuli smo od licnih konstrukata grupe
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vaspitaca o darovitom i kreativnom detetu. Primenom konstruktivisticke teh-
nike Repertory grid, koja je modifikovana za primenu na nivou konstruisa-
nja konstrukta odabrane grupe stru¢njaka definisane su dimenzije i elementi
buducih skala za prepoznavanje darovitosti i kreativnosti dece predskolskog
uzrasta (NS-D1.0/2019 i NS-K 1.0/2019). Konstrukti i njihovi elementi bice
detaljnije prikazani u delu u kojem prikazujemo kreirane instrumente u celini.

Prepoznavanje potencijala

Pojmovi prepoznavanja i identifikacije odnose se na dve razli¢ite vrste,
odnosno faze pri detektovanju darovitih i kreativnih. Prepoznavanje pretho-
di identifikaciji i vrse je naj¢eS¢e roditelji, vaspitaci, ucitelji, nastavnici, kroz
spontano opazanje detetovih ponasanja. Identifikacija je proces utvrdivanja
vrste i stepena darovitosti koju sprovode struc¢na lica, (najcesce psiholozi) uz
pomo¢ standardizovanih mernih instrumenata. ldentifikacija podrazumeva rad
vise razlic¢itih eksperata koji nakon same identifikacije stepena razvijenosti ne-
ke sposobnosti dalje ucestvuju u kreiranju podrske takvom detetu u obrazov-
nom procesu. Primena psihometrijskih testova kojima se utvrduju mere koje se
smatraju indikativnim za procenu darovitih ili kreativnih karakteristika, naj¢es-
¢e su koris¢ene mere. Bez obzira na vrstu primenjenih mera za prepoznavanje
ili identifikaciju neophodno je stalno i kontinuirano prac¢enje potreba darovitog
deteta, drugih domena razvoja sposobnosti, licnosti i veStina koja su od znacaja
za mogucu produktivnu darovitost i kreativnost pojedinca. Identifikacija je ko-
rak ka planiranju odgovarajuce podrske i usmeravanja njegovog daljeg razvoja.

Potencijal odredujemo kao ono ponasanje i karateristiku deteta koje daje
naznake njegovog interesovanja, paznje koju investira u odredene sadrzaje i
aktivnosti u odredenom vremenu, najces¢e i u slobodno vreme, u kojem se mo-
gu prepoznati detetove visoke sposobnosti koje Zeli da usavrsava a pri tome te
aktivnosti dozivljava kao igru i zabavu. Uoceni potencijal moze se podrzavati
i razvijati do mere u kojoj sam pojedinac nalazi izvore motivacije za bavlje-
nje sadrzajima i ativnostima u kojima dolaze do izrazaja njegove sposobno-
sti. A na motivaciju se mozZe uticati pazljivim planiranjem vaspitno obrazovnih
postupaka koji uzimaju u obzir individualne karakteristike deteta. Potencijal
moze biti uoc¢en u opstim visokim sposobnostima, najcesce kognitivnim ali i
u specifi¢nim sposobnostima koje mogu ali ne moraju biti vidljive i ticati se
uobicajenih sadrzaja u postoje¢em obrazovnom kontekstu. Narocito kada je
u pitanju potencijalna kreativnost potrebno je biti osetljiv za detetova intere-
sovanja, raznovrsne nacine njegove percepcije i razlicite, cesto neuobicajene
sadrzaje koji ga interesuju.

TeSkoce prepoznavanja potencijalno darovitih mozemo nacdi u ¢injenici
da vaspitaci ¢esto nisu adekvatno edukovani o fenomenima darovitosti i kre-
ativnosti niti da roditeljima pruze informacije i savete kako da prepoznata
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napredna interesovanja kod svog deteta dalje unapreduju. Saradnja izmedu
institucija i razlicitih nivoa obrazovnih institucija je nerazvijena i neusklade-
na (predskolske ustanove-skole). IstraZivanja o broju prepoznate darovite i
kreativne dece kod nas su slabo zastupljena.

lako su roditelji prvi koji mogu izvestiti o detetovim naprednim sposobno-
stima, vaspitac je jedan od prvih struc¢njaka koji je u stalnom kontaktu sa dete-
tom i moze pruziti znacajne informacije roditeljima o karakteristikama deteta
u novoj socijalnoj sredini i biti podrska razvoju uocenih potencijala. Takode,
kod dece koja rastu u sredini koja nije u dovoljnoj meri osetljiva na specifi¢ne
potrebe deteta, predskolska ustanova je sredina u kojoj ono moze naci ade-
kvatne sadrzaje koji ¢e podrzati sve njegove jake strane. Kroz partnerstvo vas-
pitaca i roditelja darovitog deteta grade se bolji uslovi za njegov dalji razvoj.

Osim senzitivnosti vaspitaca, koja treba da bude utemeljena na znanju o
razvoju, karakteristikama i potrebama darovitih, vaspitacima su znacajne i
tehnike i instrumenti kojima ¢e prepoznavati potencijalnu darovitost i krea-
tivnost, kako bi organizovali svaku dalju podrsku. Postojece cek liste, spiskovi
osobina darovite dece, skale za procenu darovitosti u vec¢ini su namenjeni deci
Skolskog uzrasta. Prouc¢avanjem domacih izvora koji bi olaksali proces prepo-
znavanja darovitosti kod dece predskolskog uzrasta, zakljucili smo da ovakvi
instrumenti ne postoje a da ¢ek liste ne uzimaju u obzir karakteristike nase
populacije, Dodatno, instrumenti su ve¢inom okrenuti prepoznavanju pro-
duktivne, iskazane darovitosti, nisu prilagodeni deci predskolskog uzrasta i u
nedovoljnoj meri prepoznaju potencijalnu kreativnost. Procena intelektualnih
sposobnosti najcesca je mera u procesu identifikacije darovite dece. Kreativ-
nost se retko utvrduje u smilu potencijala, vise kroz postignica i vise na stari-
jem Skolskom uzrastu.

U Srbiji je krajem 2018. edukovana grupa od trideset vaspitaca, struc¢nih
saradnika, psihologa, pedagoga, nastavnika, i profesora za primenu EPoC te-
sta za procenu potencijalne kreativnosti kod dece uzrasta od 4 do 18 godina.
Osnovan je EpoK tim Srbije koji ¢ini poc¢etne napore da se u saradnji sa autori-
ma ovog instrumenta (Todd Lubart i saradnici) ustanove dinamitke norme za
populaciju dece u nasoj zemlji, s obzirom na moguce kulturoloske razlike koje
se mogu uociti kod uradaka nasih ispitanika’.

GreSke pri prepoznavanju darovitih i kreativnih

Prema Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec (2008) manja je Steta ukljuciti
neko nedarovito dete u program za darovite nego da neko darovito dete ne
bude u njega ukljuc¢eno, odnosno da ostane neprepozanto i bez podsticaja.
Do greSaka u procenjivanju i prepoznavanju takve dece najcesc¢e dolazi zbog

1 Vise o EpoC testu i ovom timu mozZe se saznati putem: https://epoktimsrbije.rs/
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neznanja, podcenjivanja neke vestine ili umeca, neke ponasajne karakteristike
deteta kojoj se ne pridaje znacaj ili se ima neka predrasuda. Propusti mogu biti
ucinjeni u zbog nedovoljnog znanja o tome $ta je uopste darovito i kreativno
ponasanje. U vaspitno obrazovnoj praksi, ¢esti su primeri da u vecoj grupi dece
neko darovito a povuceno dete, Ciji potencijali nisu iskazani kroz akademsko
postignuce ili bilo kakav produkt ili uspeh, ostanu nevidljivi odraslima. Poku-
3aj da se ukaze na grupe gresaka koje su ¢este daju upravo autorke Cvetkovic-
Lay i Sekuli¢-Majurec (1998). Prikaza¢emo ih tabelarno:

Tabela 1. GresSke u prepoznavanju darovitih (Izvor: Cvetkovi¢ — Lay, J.; Se-
kuli¢ — Majurec, A. (1998)

Cesto precenjene Cesto podcenjenje
karakteristike karaktersitike

Deca iz porodica visokog
socioekonomskog i/ili

Deca iz porodica niskog
socioekonomskog i /ili

Porodicni
status obrazovnog statusa obrazovnog statusa
Deca roditelja sa visokim Deca roditelja skromnijih ili
ambicijama niskih ambicija
. Poslusno dete Deca loSeg ponasanja
Ponasa- PR F =
. Popularno dete Stidljivo i povuceno dete
nje de- ; R ! S
teta Dete sa visokom motivacijom Dete sa niskom motivacijom
zarad zarad
Dete sa vecim opStim znanjem Dete.skromnljeg TomeR GpHiE
S - N znanja
Detetovo Dete koje ima razvijen, te¢an - . 2 FF et
; : 7o Dete koje ima sirmosniji recnik
znanje govor i bogat rec¢nik ! X
X - Dete koje ne pokazuje sklonost
Deca koja rano ¢itaju o ! S
i interesovanje za Citanje
Fizicki Deca razvijenijeg fizickog Az manje razvijeno .dEte
. ' . o Dete koje je fizicki manje
izgled i izgleda (napredna u fizickom rivlaéno
razvoj razvoju) P ) - .
Ny g Dete sa invaliditetom ili
deteta Lep3a i prvlacnija deca

razvojnom smetnjom

Svemu navedenom dodali bi i greske koje su rezultat rodnih stereotipa, u
korist decaka ili devojcica, u zavisnosti od ocekivanih i socijalno konstruisanih
predstava o pogodnim zanimanjima, veStinama, ponasanjima, koja su prime-
rena odredenom polu. Primere mozemo naci u nedavnim podsticajima da se u
IT sektor i na tehnicke fakultete upisuju devojke.

Eticka pitanja
Darovitost i kreativnost u ranom razvojnom periodu posmatraju se kao po-

tencijali za bududu produktivnu darovitost u razli¢itim oblastima. Pravovre-
meno prepoznavanje ovakvih potencijala kod $to ve¢eg broja dece je od pri-
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marnog i klju¢nog znacaja za njihov dalji razvoj. Prepoznavanje potencijalno
darovitih i kreativnih, izrazenih u razli¢itim podrucjima, predstavlja najbolji
nacin da drustvo investira u buduénost, kroz podsticanje razvoja maksimalnih
potencijala svakog pojedinca. U tom smislu prepoznavanje i podrska, kao i
izgradivanje zdrave osnove za razvoj darovite i kreativne licnosti, postaje pri-
marni cilj obrazovanja na svim nivoima i za sve uzraste.

Medutim, dete u predskolskom uzrastu ne bi trebalo etiketirati/dijagno-
stikovati kao darovito ili kreativno, ve¢ treba radije govoriti o potencijalima
za razvoj u nekom uoc¢enom domenu za koje ono pokazuje interesovanje,
unutrasnju motivaciju ili posebno razvijene sposobnosti. lako se ¢ini da bi sva-
ki roditelj ili svaka osoba zelela da poseduju neki izuzetan dar, ovo saznanje
moze biti opterecujuce i stavljati dete ili njegove roditelje u situaciju velike
odgovornosti da prepoznatu darovitost i realizuje. Darovitost moze sobom no-
siti i teret pod kojim se lako moze ugasiti poCetna motivacija, interesovanje,
zaigranost. Potrebno je pazljivo balansirati i promisljati kako informaciju o
prepoznatim visokim potencijalima uputiti roditeljima, kako postupati prema
darovitom detetu u odnosu na njegovu bracu i sestre, njegove vrinjake u vrti-
¢u a izlaziti u susret nejgovim li¢nim potrebama za razvojem njegove darovi-
tosti. Kada je rec o kreativnosti, ona je dobrodosla da se razvija kod sve dece
i ako i sama deca medu sobom mogu nominovati dete koje ima jasno izrazene
vece potencijale u produkciji neobi¢nih, originalnih, drugacijih ideja koji imaju
smisleni kontekst. Tada je potrebno voditi racuna o meri u kojoj ¢e takvo dete
biti isticano od strane odraslih u odnosu na spontane grupne meduvrsnjacke
odnose same dece.
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« ANDELKA BULATOVIC

SPECIFICNOSTI | IZAZOVI PORODICA
DAROVITE DECE

LSvaka posebnost zahteva ranu intervenciju
kako bi se razvila do punog potencijala!”
Sally Yahnke Walker

Prepoznavanje i podsticanje potencijalne darovitosti dece, poc¢ev od ranog
uzrasta, predstavlja vazan segment inkluzivnog obrazovanja. Zato je jako va-
Zno da se darovita deca jo$ na ranom uzrastu prepoznaju i da se adekvatno
odgovori na njihove potrebe. Deci je, pre svega, neophodna okolina koja ¢e
biti podsticajna, te im treba pomod¢i usmeravajuci ih da rade i napreduju on-
da kada sama budu spremna i odlu¢na, ali bez mnogo dodatnih frustracija iz
spoljnjeg sveta. Stoga nije tesko zakljuciti da vaznu ulogu u prepoznavanju
afiniteta i talenata kod dece, u svakodnevnom napredovanju i podsticanju ra-
sta, razvoja i vaspitanju darovitog imaju upravo roditelji, odnosno porodica
deteta. Zadatak roditelja u ovom slucaju je da na vreme, potpuno upozna svo-
je dete, njegove osobine, navike, potrebe i ponasanja, kako bi uspesno, u ra-
cionalnom vremenu, prepoznao darovitost svog deteta i adekvatno odgovorio
njegovim vaspitno-obrazovnim potrebama.

Porodica i darovitost

Porodica je drustvena grupa koju ¢ine pojedinci povezani srodnickim ili
bra¢nim vezama; kulturoloski i istorijski je promenjiva kategorija. Porodi¢na
sredina predstavlja prvu emocionalnu i sociokulturnu sredinu u kojoj se dete
formira, pa se smatra i najznacajnijim i najodgovornijim ¢iniocem razvoja i
podsticanja darovitost. Deca su li¢no i intimno povezana sa svojom porodicom
i porodica ih najbolje poznaje. Porodi¢ni odnosi su za dete prvi drustveni od-
nosi gde ono doZivljava prve prave socijalne kontakte, ostvaruje prve ljudske
odnose, doZivljava njihovu psiholoSku vrednost, stice predstavu o svetu, sa-
znaje logiku drustvenih odnosa i sagledava svoj polozaj u drustvu. ,Roditelji

26



imaju moralnu i druStvenu odgovornost za dete i kontinuirano utic¢u na nacin
njegovog zivota, na formiranje njegovih navika, stavova, vrednosti, intereso-
vanja i li¢nosti u celini. Porodica zadovoljava egzistencijalne i materijalne po-
trebe deteta i, Sto je jo$ vaznije, obezbeduje mu osecdaj sigurnosti, pruza mu
psiholosku pomo¢ i pomaze prilikom reSavanja problema” (Obradovi¢ i Lukig,
2007).

Izmedu njenih ¢lanova postoje specificni emocionalno — socijalni odno-
si, koji stvaraju neraskidive veze i pomazu ¢lanovima porodice da se potpuno
Lotvore” jedni prema drugim, jasno izraze svoje Zelje, potrebe, objasne odlu-
ke i postupke.U porodici dete sti¢e prva saznanja, uci vestine, navike, razvija
sposobnosti i sl. Zato se sa sigurno$¢u moze reci da je porodica nezamenljiv
¢inilac u formiranju li¢nosti deteta, pa samim tim i darovitih. Ona predstavlja
oshovnog, najvaznijeg i najprirodnijeg vaspitaca deteta, Sto samim tim ukazu-
je na to da, porodica ima veliku individualnu i drustvenu odgovornost.

Siblinzi (brat i sestra / brat i brat / sestra i sestra) su uz roditelje najvazniji
¢lanovi porodice i nezaobilazan i vazan podsistem porodice. Odnos sa bratom
ili sestrom je verovatno najdugotrajniji interpersonalni odnos, $to ga ¢ini i je-
dinstvenim. Izmedu siblinga se razvija i ljubav i rivalstvo. Pripadnost porodici
je vazna za svakog i za osecanje zajednistva i porodi¢ne solidarnosti, ali je ve-
oma vazno da svaki ¢lan porodice unutar nje ima prostor da ispolji svoje licne
potencijale.

Dete vecinu vremena provodi u porodici i roditelji mogu puno uciniti za
njegov celokupni razvoj. Otkrivanje ili prepoznavanje darovitih, posebno de-
ce, od izuzetnog je znacaja kako bi im se pruzila svestrana podrska i pomo¢
u svakom pogledu. Vinerova (Winner, 1996) smatra da ta podrska u porodici
darovitog deteta pocinje kroz stvaranje odgovarajucih uslova (fizicke i psiho-
loske) i sredine za razvoj i usavrsavanje njegovih potencijala i to pre svega u
vreme njihovog pojavljivanja. Porodica stvara razli¢ite moguénosti koje dete
treba da koristi na najbolji mogu¢i nacin i deluje svojim ukupnim drustveno-
kulturnim kontekstom na njegov razvoj. Detetovi kreativni potencijali treba
da budu izlozeni kontinuiranim i adekvatnim izazovima. Stoga je vazno znati
da potencijalno darovitom detetu treba postavljati teze i sloZenije, ali uz od-
redeni napor, reSive zadatke, dakle rad koji angazuje sve njegove intelektualne
sposobnosti i veStine ¢ime se podstice njegov razvoj.

Prema Krutetskom (1996) daroviti za slikarstvo neumorno crtaju ispoljava-
juci osetljivost za estetsko; daroviti za matematiku ,matematizuju” svoju oko-
linu pokazujudi izuzetnu osetljivost za sve $to je vezano za veli¢ine, koli¢ine i
brojeve (Krutetskii prema Milovanovi¢, 2011), dok je posedovanje talenta za
muzic¢ke sposobnosti moguce kod deteta uociti prilikom pevusenja neke me-
lodije ili tapsanja u ritmu muzike. Pravovremeno prepoznavanje i otkrivanje
darovitih otvara mogucnost da se njihovo obrazovanje upotpuni odgovaraju-
¢im sadrzajima, kako u samoj predskolskoj ustanovi, tako i u njihovom dodat-
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nom angazovanju u okviru specijalizovanih muzickih skola, likovnih radionica,
matematickih Skolica i sl. Od roditelja se oc¢ekuje da Sto ranije prepoznaju
darovitost deteta, kako bi se iskoristile pogodnosti ranog doba za intenzivan
razvoj postojecih potencijala odredenog deteta. Najvaznije je da roditelj prati
napredovanje svog deteta, neguje osecaj za novo, Siri interesovanja i vidike,
podrzavajuci dete u ambicijama koje samo ispoljava. Zato se moze reci da ro-
ditelj treba da bude otvoren za nova ucenja i iskustva, a to znaci da (Bulatovic,
2012):
= prepozna i prizna detetovu darovitost;
= prizna nedovoljnost svoga znanja o njima i vlastitu nekompetentnost za
rad sa darovitim detetom;
= trazi pomoc i podrsku za rad sa detetom; neguje fleksibilnost i prilago-
dljivost u radu (neprestano razvija i istrazuje raznolikost u strategijama
ucenja i bogacenju decijeg iskustva u okruzenju);
= iskazuje poStovanje, ohrabruje i podrzava darovito dete.
Pra¢enjem, posmatranjem i preuzimanjem odgovarajucih aktivnosti u ci-
lju podsticanja razvojnih potencijala, roditelj direktno utice na darovitost kod
dece.

Porodi¢na sredina darovitog deteta - senzitivni roditelj

Jskustva pokazuju, da su visoka

postignuca imali oni daroviti pojedinci kojima je porodica stvorila i odgovarajuce
povoljne uslove — materijalne, ali i odgovarajuci ambijent koji vuce napred.”
(Kacapor — Vilotijevi¢, 2005)

U povoljnoj sredini dete nalazi odgovor na svoje potrebe, u nepovoljnoj oni
izostaju, zbog ¢ega ta sredina moze biti i razorna po njegov razvoj. Dakle, deci
je neophodna okolina koja ¢e biti podsticajna, te im pomoci usmeravajuci ih
da rade i napreduju onda kada sama budu spremna i odlu¢na, ali bez mnogo
dodatnih frustracija iz spoljasnjeg sveta. Stoga u razvoju skladne i stabilne da-
rovite li¢nosti funkcionalnost porodice predstavlja vazan element.

Potencijalno darovito dete koje raste u funkcionalnoj (emocionalno zdra-
voj) porodici dobija podrsku od svojih roditelja koji izlaze u susret njegovim in-
dividualnim potrebama i interesovanjima, razvija pozitivnu sliku o sebi i lakse
ostvaruje drustvenu interakciju, te ¢e samim tim imati bolje razvijene socijal-
ne vestine i empatiju. Potencijal se usmerava bez pritiska. Senzitivni roditelji
usmereni su na dete i njegove potrebe (ulazu mnogo vremena i energije u
njegov napredak), brinu o njemu, pruzajué¢i mu ohrabrenje za razne aktivno-
sti (sportske, umetnicke i sl.), ali pustajuci ga i da sam odlucuje i preuzme
odredene rizike, a da pri tom nije liSen roditeljske brige i paznje. Zbog to-
ga, potencijalno darovito dete ceS¢e nego prosecno, svoju porodicu opaza kao
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istovremeno kohezivnu i adaptibilnu (Altaras, 2006). Sredina u kojoj odrastaju
darovita deca je ,obogacena” u tom smislu $to obezbeduje visok nivo intelek-
tualne ili umetnicke stimulacije. Dete dobija ,prostor” koji mu omogucava da
radi svojim tempom i da sledi svoja interesovanja.

Roditelji koji su i sami daroviti osetljiviji su na znake nadarenosti svoje
dece i spremniji da im pruze podrsku. Senzitivni roditelji primenjuju strate-
gije (Maksi¢ i Mirkov, 2007), kao $to su: provodenje puno vremena sa svojom
decom, Sto deci pruza osecaj da su vazni, sigurni i voljeni; razumevanje dece
slusanjem i razgovorom; zajednicko ucestvovanje u donosenju porodi¢nih od-
luka; otvorena i kooperativna porodi¢na interakcija, sa izbegavanjem sukoba
i slobodom za li¢no izrazavanje; poducavanje dece stvaranjem povoljne, bo-
gate i podsticajne sredine, obezbedivanjem razlic¢itih materijala za ucenje ili
organizovanjem zajednickih aktivnosti kako bi darovito dete povecalo vlastite
potencijale; ohrabrivanje deteta u razli¢itim aktivnostima; zajednicko gleda-
nje televizijskih programa obrazovnog, nau¢nog i kulturnog sadrzaja; pruza-
nje bezrezervne podrike detetu; pruzanje izazova deci postavljanjem ciljeva
zasnovanih na njihovim sposobnostima; osluskivanje detetovih potreba i pru-
zanje prilike da izrazi svoja misljenja i oCekivanja; ohrabrivanje dece da rade
dobro pruzanjem modela za identifikaciju; razvijanje radnih navika; omoguca-
vanje samostalnosti; izgradivanje detetovog samopouzdanja; pomaganje deci
da naprave ravnotezu u aktivnostima kojima se posvecuju, ali da ne zaposta-
ve aktivnosti koje su izvan domena potencijalne darovitosti, a bitne za njihov
normalan rast i razvijanje.

Pored topline i emocionalne podrske, potencijalno darovitoj deci je takode
potreban autoritet i postojanje granica koje postavljaju odrasli. Stoga senzi-
tivni roditelji postavljaju jasna ocekivanja i standarde kvaliteta. lako ¢e deca
pokusavati s vremena na vreme, da predu te granice, koje ih, kao i svu decu,
frustriraju, one im sa druge strane, daju sigurnost. Zato je potrebno podsetiti
ih da one postoje. Potencijalno darovita deca koja Zive u ovakvoj porodi¢noj
sredini imaju poverenja u svoje roditelje, osecaju bliskost i podrsku.

Izazovi u vaspitanju darovitog deteta

Potencijalno darovito dete ima specifi¢cne karakteristike i osobine i zbog
toga je briga o njemu cesto vrlo zahtevan zadatak, koji svakodnevno pred rodi-
telja stavlja mnosto izazova sa kojima roditelj nije uvek siguran kako da izade
na kraj. Svoje potrebe darovito dete moze zadovoljiti samo u onoj meri u kojoj
sredina u kojoj se razvija, pre svega porodica, stvara klimu koja podsticajno
deluje na ispoljavanje njegovih stvaralackih potencijala. Nazalost, u praksi je
sve prisutnije shvatanje da osnovne teskoce u razvoju darovitih leze, najpre u
neskladu potencijalnih moguénosti darovitih i spremnosti, pre svega roditelja,
da ih prihvate, razumeju i podrze (Nikoli¢, 1998).
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Darovito dete prema Stojakoviéu (1998) ,poseduje raznovrsnost svojih
osecanja, drugacije i snaznije dozivljava svet oko sebe nego vecina druge de-
ce istog uzrasta, pa samim tim postaju i ranjivija zbog nepravde i pogresnih
postupaka porodice”. DeSava se da daroviti pojedinci ne budu prepoznati u
porodici, pa od strane roditelja bivaju pogresno shvaceni. Razlog moze biti ro-
diteljska neambicioznost i preopterec¢enost egzistencijalnim, zdravstvenim ili
nekim drugim problemima. U takvoj porodici, koja je na rubu egzistencije ili
je u stalnim konfliktima (sa okolinom ili unutar porodice) malo je slobodnog
prostora koji roditelji poklanjaju svojoj deci i prepoznavanju talenta kod svog
deteta, jer su prirodno optereceni brojnim neda¢ama. U nekim porodicama
deca su preopterecena porodi¢nim poslovima, dok se u nekim porodicama u
dovoljnoj meri ne vrednuje obrazovanje. U takvoj porodici, usled nedostatka
podrske i podsticaja roditelja, kao i nerazumevanja i nezainteresovanosti za
potrebe dece, darovita deca mogu biti obeshrabrena, zbog ¢ega cesto ispolja-
vaju i slabosti, kao Sto su neaktivnost, tvrdoglavost, dosada, svadljivost.

Darovita deca su obi¢no zahtevnija, radoznalija, imaju potrebu da budu
shvacena i prihvac¢ena i veoma su specifi¢na u komunikaciji. lako su jako do-
sledni i odluc¢ni, neretko se deSava da darovita deca nisu zainteresovana da
slede ciljeve, Sto se desSava u slucaju kada nemaju dovoljno podsticaja. Suvise
su samokriti¢na, zbog ¢ega ne pristaju na kompromise i ne podnose pritiske.
Cesto ih zanimaju mnoge stvari ili ideje $to deluje da mnogo toga zapo¢nu ali
ne zavrSe. Radoznali su, postavljaju mnogo pitanja i vole da diskutuju, imaju
bogat recnik, stalno traze dodatne informacije i objasnjenja, teze razvoju ide-
ja, pokazuju sposobnost inicijative i entuzijazma za ono $to ih interesuje. Zbog
svega navedenog javljaju se teSkoce u pogledu komunikacije, saradnje, a pre
svega razumevanja od strane roditelja. Roditelji pak mogu osetiti nesigurnost
zbog neodredenosti uloga i poljuljanog osecaja vlastite kompetencije. Takode,
cesto osecaju odgovornost, a neretko imaju otpor prema povecanim zahtevima
i obimu posla s darovitima. Nije redak slucaj da deca zbog nedostatka podrske
i nerazumevanja od strane porodice, svoju superiornu razli¢itost u grupi vrs-
njaka ponekad dozivljavaju kao psihosocijalnu opterec¢enost (Jeremi¢, 2011).

Zbog nepripremljenosti za rad sa darovitim detetom, kao i nedovoljnog
poznavanja prirode darovitosti, saznanje da je njihovo dete darovito moze do-
vesti do zbunjenosti samih roditelja, ali i nesigurnosti oko toga $ta bi trebali
da preduzmu u cilju adekvatnog vaspitanja. Na ovaj nacin se moze poreme-
titi uravnotezeno stanje porodi¢ne zajednice. Prema ispitivanjima (Hackney,
1981) u kojima su ucestvovali roditelji koji imaju darovito dete, prema tvrd-
njama samih roditelja, sa saznanjem da im je dete darovito, mnogo toga se
promenilo u porodici — od nacina funkcionisanja porodice u pogledu podele
uloge roditelja i uloge dece, primeni discipline, do odnosa prema drugoj deci.
Za mnoge roditelje darovitost njihovog deteta predstavlja preveliku odgovor-
nost i duznost da decji talent razviju maksimalno, ekonomsko i emocionalno
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iscrpljivanje te poremecaj skladnih porodi¢nih odnosa. Kod roditelja se ¢esto
javlja osecaj straha i krivice da ne ¢ine sve da pomognu svom darovitom dete-
tu. Osecaju da nisu pripremljeni da mu obezbede i pruze odgovaraju¢u emo-
cionalnu podrsku ili intelektualne podsticaje potrebne da razvije svoje jedin-
stvene potencijale.

Zbog straha da se dete ne razlikuje suviSe od druge dece, Sto moze da po-
stane drustveno izolovano, usamljeno i sl., desava se da roditelji zanemaruju
ili ne priznaju darovitost, pruzajuci ¢ak direktan otpor pokusajima da se dete-
tov talenat podrzi. Ne pomazu detetu da zadovolji i kultiviSe svoju intrinzicku
motivaciju: usmeravaju ga ka dovoljnoj kompetentnosti, umesto ka izvrsnosti
i okrecu dete ka spoljnim izvorima motivacije. Zahteva se poslu$nost, insistira
na konformiranju, ne tolerise se ,pametovanje” i ,pametnjakovic¢” se u¢utkuje.
Roditelji mogu da budu i previse odusevljeni svojim detetom i saznanjem da
ima posebne potencijale, pa zbog svoje preterane ambicioznosti, mogu imati
neobicajeno velika ocekivanja o postignu¢ima deteta. Neuskladenost s mo-
gucénostima deteta, interesima i inicijativom deteta dovode do forsiranja. To je
narocito cest slucaj kod roditelja kojima je uspeh, po njihovoj vlastitoj prirodi,
veoma vazan, ali ga sami nisu mogli posti¢i (iz objektivnih razloga ili svojim
nezalaganjem), pa onda svu svoju energiju usmeravaju u uspeh svoga deteta,
vrseci pritisak na dete kako bi se mogli kroz njega ,veli¢ati” i ,hvaliti”. Prema
darovitom detetu imaju vece zahteve i neretko ga pritiskaju na rad i vezba-
nje, ne uzimajuci u obzir specifi¢nosti deteta, njegove talente, potencijale koje
ima, kao ni detetove Zelje, Sto moze biti kontraproduktivno. PreviSe obaveza
i prevelika ocekivanja za dete ne predstavljaju izazov vec¢ deluju iscrpljujuce.
.Nijednu stvar koju deca treba da nauce ne smete nikada pretvoriti u teret za
njih, niti im je smete nametnuti kao zadatak. Sto god im dajete u tom duhu, to
im postaje dosadno” (Lok, 1962).

Deca vole sve ono u ¢emu ucestvuju slobodno, neuslovljeno, spontano. Na-
ime, umesto da deca uzivaju u aktivnostima koje ih zanimaju realizujuci ih sa
ljubavlju, nerealna roditeljska ocekivanja dovode do loSe emocionalne atmos-
fere koja kod njihovog deteta izaziva nezadovoljsvo, pad motivacije, neraspo-
lozenje, kao i do nezainteresovanosti prema nametnutoj aktivnosti. Detetovi
potencijali se sputavaju, zbog cega moze doc¢i do podbacivanja u postignudi-
ma. Takvi postupci roditelja ¢ine neprirodan, nezdrav i negativan uticaj na
njihovo dete. Deca koja su forsirana od strane roditelja ¢esto imaju manjak
samopostovanja. Preambiciozni roditelji teSko se nose s prihva¢anjem dete-
tove samostalnosti (Winner, 2005), te se desava da roditelji odlucuju umesto
dece oduzimajuci im tako inicijativu, kao i mogucnost da dozive ponos zbog
postignutog uspeha. Takvi postupci roditelja ¢ine decu zavisnim o drugima.
Neretko se deSava da ambiciozni roditelji svojim neostvarenim Zeljama gu-
e talente koje poseduju njihova deca, nametajuci im aktivnosti, prema sop-
stvenim interesovanjima i Zeljama, koje ih ne ineresuju, a braneéi bavljenje
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onim aktivnostima za koje dete pokazuje interesovanje i sposobnost. U takvim
okolnostima, dete potiskuje sopstvene talente koji se bitno razlikuju od Zelja
i nastojanja roditelja. Ovakvo ponasanje roditelja moze doprineti stvaranju
kontra — efekta kod deteta i odbijanja saradnje koje je pra¢eno negativnim
emocijama: ljutnjom, pla¢em, pa ¢ak i ozbiljnim promenama u ponasanu (npr.
tikovima ili mokrenjem u krevet). U ovakvom slucaju, ¢esto se desava da daro-
vita deca izgube interesovanje za rad i da taj rad prede u dosadu.

Desava se da roditelji koji imaju darovito dete oc¢ekuju mnogo, ali nista
specifi¢no. Veruju u sposobnosti svog deteta, ali ih ne podsticu ciljano i kon-
struktivno - ,uvek hvale, nikad ne kritikuju”. Kod nekih roditelja javlja se i di-
lema da li da darovito dete tretiraju kao dete ili kao odraslu osobu. Medutim,
osim sposobnosti po kojoj se izdvaja od druge dece, darovito dete ima i ostale
sposobnosti, interesovanja i Zelje te stoga roditelji ne bi trebali da zaborave da
na njega gledaju kao na celinu i da zanemare i ostale aspekte funkcionisanja.

Porodicni odnosi i darovitost

JIskustva pokazuju, da su visoka

postignuca imali oni daroviti pojedinci kojima je porodica stvorila i odgovarajuce
povoljne uslove — materijalne, ali i odgovarajuci ambijent koji vuce napred.”
(Kacapor — Vilotijevi¢, 2005)

Dozivljaj potrebe deteta za podrSskom moze da bude toliko intenzivan da
preplavljuje roditelja i dovodi ga u situaciju da mora da promeni svoj nacin
Zivota. Mnogi roditelji ulazu mnogo vremena i energije u detetov napredak,
menjaju svoja interesovanja u pravcu detetovih, menjaju svoj ritam i navike
da bi detetu omogucili aktuelizaciju potencijala. Da bi se u potpunosti po-
svetili poducavanju svog deteta neki roditelji napustaju svoju karijeru, drugi
rade vise ne bi li obezbedili materijalne uslove kako bi dete dobilo najvisi nivo
pomoci za razvoj talenta. U oba slucaja Zivot porodice je potpuno organizo-
van oko decijih potreba, njihovih moguénosti, teznji i interesovanja, njihovog
napredovanja i uspeha. Tako da se kod roditelja ¢esto javlja utisak da je daro-
vitost postala ,fantomski ¢lan porodice, koji preuzima posebnu ulogu, diktira
dodatna pravila i zahteva neprestanu paznju” (Hackney prema Altaras, 2006).

Vecina roditelja zauzima stav da ,imati darovito dete znaci biti drugaciji,
biti bolji od porodica sa ,prose¢nim detetom”, $to u krajnjoj liniji moze dovesti
i do izolacije porodice darovitog deteta od njenog neposrednog okruzenja. Ni-
je iskljuceno da se roditelji darovite dece ponekad osecaju ugrozeni detetovim
sposobnostima i da moraju da se bore sa ose¢anjem inferiornosti i zavisti. |
samo formiranje koroditeljskih odnosa (zajednicke brige oca i majke o detetu)
je neretko u porodicama darovite dece oslikana nebalansiranom uklju¢enosc¢u
roditelja. U tom smislu, ove porodice su u riziku od kvaliteta odnosa u koro-
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diteljskom sistemu koji onemoguc¢avaju dozivljaj jednakosti u brizi o detetu i
mogu da rezultiraju tenzijom - jedan roditelj naglasava napor u pogledu rada,
a drugi istice postignuca. U takvim situacijama dete moze da razvija razlicita
manipulativna ponasanja (Colangelo i Dettman prema Dordevi¢, 2016).
Prisustvo darovitog deteta u porodici moze da mobilise ukupnu porodi¢nu
paznju i njene napore na slican nacin kao $to se to desava kada je u porodici
dete sa smetnjama u razvoju. Darovita deca zauzimaju ,posebno mesto” u po-
rodici zbog ¢ega mogu biti naruseni bratsko-sestrinski odnosi. Problem je da
se darovitom detetu pruzi adekvatna podrska, a da se kod ostale dece (brace
i sestara) ne stvori osec¢anje ljubomore. Saznanje da je dete darovito podra-
zumeva prilagodavanje ostale dece (brace i sestara) na ,novonastalu” situaci-
ju, $to moze dovesti do borbe i rivalstva. Mnoga deca dozivljavaju ljubomoru
prema svom darovitom bratu ili sestri zbog koli¢ine vremena kojeg roditelji ili
ostali ¢lanovi porodice posvecuju darovitom detetu Sto moze dovesti do nizeg
nivoa samopouzdanja, ali i nerazumevanja i neprijateljstva u sibling odnosi-
ma. Cesto i sami doZivljavaju da su potrebe darovitog brata ili sestre vaznije
od njihovih. Da bi se uvecao pozitivan uticaj darovitog brata ili sestre, jedna
od najvaznijih stvari koju roditelji mogu uciniti jeste da njeguju odnos podrske
izmedu njih od samog pocetka, tj. od momenta kada prepoznaju znake darovi-
tosti kod svog deteta. Ovakav odnos ih uci da sami izlaze na kraj sa licnim fru-
stracijama, uce ih toleranciji i prihvatljivim socijalnim veStinama, sposobnosti
da vole i uvazavaju druge osobe. S druge strane, braca i sestre koji gaje hladan
odnos sa darovitim bratom ili sestrom, mogu da dovedu do razvoja negativnih
emocija, kao $to su mrznja, ljubomora, nezadovoljstvo i rivalstvo. Ljubomoru
i rivalstvo moze podsticati takmicarska atmosfera. Ako roditelji poistovecuju
decu i usmeravaju ih ka istim aktivnostima, ne uzimajuci u obzir njihove talen-
te i licne sklonosti, ocekivano je da se jave negativne emocije deteta - razvija
se buntovnicko ponasanje (,deidentifikacija siblinga”). Ovo je samo jedan od
nacina koji pojedina deca razviju ,u borbi” za roditeljsku ljubav i neznost.
Braca/sestre darovitog se mogu osecati zapostavljeno, manje vazno, ne-
zadovoljno jer ne mogu postici visoke rezultate kao njihov daroviti brat ili se-
stra. Najcesce se ovakav osecaj javlja zbog neumerenog, a ¢esto i nepotrebnog
hvaljenja darovitog deteta za postignuti uspeh, pred drugom decom (bratom
ili sestrom koji nisu daroviti), sa namerom da se, u stvari, na taj nacin prekore
druga deca Sto ne postizu bolje i vise rezultate. Zanemareno dete Zivi u ve¢noj
senci.... Efekat etiketiranja darovitog deteta mozZe uticati na nacin da, braca
i sestre, osecaju ljubomoru i nezadovoljstvo jer se oni takoder indirektno eti-
ketiraju. Oni automatski postaju “prosecni” ili “nedaroviti” $to kod njih moze
izazvati ose¢aj manje vrednosti. Neretko se deSava, da se u porodicama u koji-
ma je samo dvoje dece, od kojih je jedno darovito, ono dete koje nije darovito
uporeduje sa darovitim, $to je veoma Stetno jer se moze stvoriti osecanje fru-
stracije i inferiornosti (Grenie prema Prtljaga, 2010). 1z tog razloga se savetuje
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da roditelji svako dete tretiraju kao individualca i izbegavaju uporedivanje, ne
samo sa darovitim bratom ili sestrom, jer na taj nac¢in mogu redukovati rival-
stvo u sibling odnosima.

Porodica i mogucnosti podsticanja i razvoja darovite dece

Imajuciuvidunavedeno, pred roditeljima ¢ija su deca pokazala potencijalnu
darovitost stoji velika obaveza tj. pitanje kako podizati dete i omoguciti da se do-
bijeni dar nequje i razvija, a pri tom ne zaboravi da je dete samo dete koje prolazi
ukupan razvoj kao i sva ostala deca istog uzrasta. Cinjenica je da roditelji ¢esto
nisu dovoljno pripremljeni za podizanje darovitog deteta i da nemaju dovoljno
znanja, kako o njihovim razvojnim karakteristikama, tako i o uslovima koji su
neophodni za njihov optimalan razvoj, pa im je stoga potrebna podrska u vas-
pitanju, obrazovanju i opStem vodenju darovitog deteta, pre svega podrska od
strane predskolske ustanove, odnosno vaspitaca i stru¢nih saradnika, koja mo-
Ze biti od klju¢nog znacaja za dobrobit darovitog deteta. Neke smernice koje
bi bile vodilje roditeljima i drugim ¢lanovima porodice za podsticanje i razvoj
darovitosti u porodici su:

= Stvaranje povoljne porodi¢ne atmosfere - razumevanje i podrska intereso-
vanjima i angaZovanjima darovitog i talentovanog deteta; balans izmedu
ambicije deteta i porodice (tj. igre, zabave i druzenje), kao i neophodnosti
socijalizacije njegovog jedinstvenog i neponovljivog individualiteta”.

* Obezbedivanje povoljnih materijalnih uslova koji bi doprineli razvoju
darovitosti i produbljivanju interesovanja (nabavka materijala, igracaka,
alata, opreme, didaktickih igara, knjiga, enciklopedija, ¢asopisa, muzic-
kih instrumenata, sportskih rekvizita, pribora za slikanje i drugih ma-
terijala koji ¢e prvenstveno imati za cilj ohrabrivanje deteta da nastavi
raditi na samoafirmaciji). Kako su darovita deca cesto veoma inovativ-
na, roditelji bi trebali da im obezbede razlicite materijale (kolaz papir,
kartonske kutije, rolne papira...) za kreativnu igru.

* Pruzanje adekvatnog modela za identifikaciju — ohrabrivanje deteta
putem pruzanja modela za ugledanje (roditelji koji i sami vredno rade i
koji dosta ulazu u svoje obrazovanje).

= Omogucavanje stimulacije za darovitost van porodice (odlazak deteta
na edukativne izlete, posmatranje izlozbi, ukljucivanje deteta u progra-
me koji su posebno osmisljeni za darovitu decu .

Najefikasniji ,obrazovni” postupci koji se navode u literaturi Cudina-Ob-
radovi¢ (1991), a koje se mogu predloziti roditeljima da primene u radu sa
svojim potencijalno darovitim detetom su:

= (itanje — Cesto Citanje detetu, zajednicko Citanje i zajednicko trazenje
informacija iz knjiga, casopisa, novina, upoznavanje sa knjigama kao iz-
vorima informacija, omogucavanje dostupa knjigama;
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= razgovor — aktivno Sirenje decjeg recnika, trazenje sinonima i nijansi u
znacenju, odgovaranje na pitanja, ukljucivanje dece u konverzaciju od-
raslih za vreme obroka, aktivnosti i sl., pronalazenje smisla, znacenja
primera u imenima stvari i akcija, izgradivanje kvlitetnih pojmova kod
dece, aktivno slusanje;

= zajednicke aktivnosti — odlazak u bioskop, pozoriste, na izlozbe, muzeje,
sportske manifestacije, uz razgovor, komentare, reprodukovanje dozi-
vljaja nakon povratka ku¢i, zapocinjanje nove aktivnosti ili interesa na
osnovu razrade dozivljenog i sl.

Predhodno navedene smernice i predloge, svakako, treba upotpuniti i ne-

kim drugim, ali ono $to je jako bitno jeste da roditelji omogucavaju stimula-
tivnu sredinu za darovitu decu, $to predstavlja ujedno i klju¢ njihovog uspeha.

Umesto zakljucka

Saznanje o potencijalnoj darovitosti svog deteta roditelji treba da dozi-
ve bez preuveli¢avanja, preterivanja i pretencioznih ambicija. Nijednog tre-
nutka ne bi smeli da zaborave da se, ipak, radi o detetu, bez obzira koliko
darovito bilo. Medutim, u dobroj nameri roditelja da pomognu u afirmaciji,
veoma se cesto deSavaju greske, koje mogu biti razlog nezadovoljstva i neu-
speha potencijalno darovitog deteta. Takav uticaj moze biti opterecen licnim
frustracijama roditelja, nedostatkom znanja o darovitosti, Zeljom za brzim
uspehom i ,dokazivanjem” u drustvu, kao i nedovoljno oplemenjenim li¢nim
karakterom.

Roditelji potencijalno darovitom detetu treba da pruze $to vise svakodnev-
nog Sirokog iskustva kako bi upotrebilo svoje sposobnosti i na taj nacin ih dalje
vezbalo i razvijalo. Treba da budu stimulativni, ali ne bi smeli nikako da predu
granicu pozitivne stimulacije, podrske i pomoci.
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« SNEZANA BULATOVIC

PARTNERSTVO PORODICE DAROVITOG
DETETA | VRTICA

Primer iz prakse

Tema ovog rada je prikaz partnerstva i zajednicke podrske porodice daro-
vitog decaka (4.5) i predSkolske ustanove, odnosno prikaz modela partnerstva
zasnovanog na zajednickom ucescu, poverenju, jednakosti i razmeni.

Tokom dve godine detetovog boravka u vrti¢u, od trenutka njegovog upisa
pa sve do odlaska u Skolu, partnerstvo porodice i vrti¢a se odvijalo kroz razlici-
te oblike i nivoe saradnje sa osnovnim fokusom na dobrobiti deteta.

Po rec¢ima roditelja, D. je sa nepunih godinu dana pokazao interesovanje za
pojmove vezane za saobracaj (automobili, znaci) da bi sa dve godine imeno-
vao veliki broj saobracajnih znakova i simbola.Ubrzo nakon toga pokazivao je
veliko interesovanje za slova, naucio je prvo engleski alfabet, potom (irilicu i
latinicu. Sa cetiri godine (kada se upisao u vrti¢) ¢ita sa razumevanjem, pravil-
no zapisuje i komplikovanije reci i krace recenice. Nikada nije mesao latinicu i
¢irilicu, a zanimaju ga i drugi jezici: madarski, nemacki, ruski, ukrajinski, grcki,
francuski. Voli da ¢ita i da mu se ¢ita, ne toliko price i bajke koliko enciklope-
dije o zivotinjama, saobracaju, okolini, ,lepeze sveznalica” sa mnogo pitanja.
Roditelji su kod kuce nastojali da podrze sva interesovanja a kada je napunio
cetiri godine zakljucili su da je vreme da se ukljuci u vrti¢, jer su smatrali da u
vrticu moze dobiti dalju podrsku koja mu je potrebna.

Nakon informacijama o decakovim interesovanjima, veStinama, znanjima i
umenjima, jasno nam je bilo da je re¢ o potencijalno darovitom detetu. U tre-
nutku upisa u vrti¢, postojala je moguénost da se u Zeljenom vrti¢u ukljuci u
jednu od tri grupe i zato smo timski, vaspitaci iz tih grupa, stru¢ni saradnici i
pomocnik direktora, razmatrali u koju grupu ukljuciti decaka. U promisljanju
smo se vodili informacijama koje imamo o decaku ali i stavovima, misljenjem,
senzibilitetom i spremnos¢u vaspitaca da se angazuje u pruzanju podrske raz-
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voju njegove potencijalne darovitosti. Odlucili smo da decak krene u grupu
u kojoj je vaspitacica koja je spremna da se angazuje, ima iskustva u radu sa
decom sa posebnim obrazovnim potrebama i Ciji je maternji jezik madarski.
Upoznali smo roditelje sa nasim predlogom i oni su se slozili. Dogovorili smo
se da formiramo operativni tim za pruzanje podrske (vaspitaci, pedagog, lo-
goped, pom.direktora i roditelji).Takode smo se zajedno kao tim dogovorili da
obavestimo $kolsku upravu i trazimo saglasnost za realizaciju IOP-a 3. Dogo-
vorili smo i nacin i dinamiku saradnje: na dnevnom nivou ¢e roditelji i vaspi-
tacica razmenjivati informacije i uvide, a tim za pruzanje podrske sastajace
se dva puta mesec¢no. Ovako postavljena saradnja i partnerstvo su rezultirali
dobitima za dete ali i za roditelje, vaspitace, drugu decu i predskolsku usta-
novu u celini.

Tokom dvogodisnjeg boravka decaka u vrti¢u, pruzajuci podrsku razvoju
njegove darovitosti, zaposleni u vrti¢u i roditelji su bili jedni drugima vazan
resurs i partner u u¢enju. Za vaspitaca i vrti¢ uopste su bile veoma vazne po-
cetne informacije o decaku ali i uvidi koje su roditelji imali o efektima podrske
u vrti¢u. Roditelji su bili znacajan resurs za stvaranje inspirativne i podsticajne
sredine za ucenje u vrtic¢u jer su sve materijale, sredstva, knjige, ¢asopise, in-
strumente koji su intetesovali dec¢aka donosili u vrti¢. Samo uceS¢e porodice u
desavanjima u grupi u vrticu uticalo je na kvalitet podrske.

Prema recima roditelja vrti¢ je doprineo unapredenju njihovih roditeljskih
kompetencija na viSe nacina. Informacije o razvoju i napredovanju decaka i
brojne prilike za uces¢e u zivotu grupe im je pomoglo da uspesnije ucestvuju
u vaspitanju i obrazovanju svoga deteta. Ukazivanje na vaznost celovitog raz-
voja deteta ih je osnazilo da prihvate i karakteristike koje se nisu uklapale u
njihovu idealnu sliku o "savrsenom detetu” koje je u svemu jednako uspesno.

Zajednicko razmatranje mogucénosti ranijeg polaska u $kolu i izbora $kole
pomoglo je roditeljima da donesu najbolju odluku za njihovo dete.

Pocetno interesovanje, znanje i motivacija roditelja, u ovom slucaju, olak-
Sali su zapotinjanje partnerskog odnosa sa vaspitacem. Cesto porodica nema
poverenje u vrti¢, ne postoji spremnost za saradnju ili jednostavno porodica
ne pridaje dovoljno znacaja potencijalnoj darovitosti deteta, tada inicijativa
za saradnju treba da potekne od vaspitaca i vrti¢a. Potrebno je timski graditi
partnerstvo sa porodicom, koristiti sve raspoloZive resurse u vrti¢u i lokalnoj
zajednici i primenjivati sve vidove i oblike saradnje.
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« SVETLANA RADOVIC

DAROVITOST U KONTEKSTU
FAMILIZACIJE DETINJSTVA

SKICA ZA SOCIOLOSKI POGLED NA
MOGUCNOST OSTVARENJA DAROVITOSTI U
SAVREMENOM DRUSTVU

U radu se iznosi socioloski pogled na moguénost ostvarenja darovitosti
dece u kontekstu familizacije detinjstva, kao jednom od glavnih strukturnih
procesa njegovog oblikovanja i ispoljavanja u savremenom drustvu. Prvo se iz-
lazu karakteristike procesa familizacije detinjstva, ¢ija se utemeljenost nalazi
u ideologiji familizma zasnovanoj na modernom diskursu porodi¢nog Zivota i
roditeljske odgovornosti. Po njemu su roditelji i porodica primarno mesto sta-
ranja o deci. Potom se razmatra $iri drustveni proces oblikovanja savremenog
drustva - restrukturiranje socijalne drzave, koji se izmedu ostalog manifestu-
je kao privatizacija i komercijalizacija razli¢itih socijalnih usluga - zdravstva,
obrazovanja, stanovanja, koje pojacava proces familizacije detinjstva. Ovi
trendovi, dovode do toga da roditelji nisu samo kljucni kreatori detinjstva svo-
je dece, od obrazovanja i brige za sigurnost i bezbednost do organizacije slo-
bodnog vremena i formiranja drustvenih veza i kontakata, nego su ostavljeni
bez adekvatne drustvene podrske u podmirivanju troskova oko izdrzavanja de-
ce. Na kraju se iznosi misljenje da zdruzeno delovanje ovih procesa dovodi do
privatizacije darovitosti. Aktualizacija darovitosti umesto da predstavlja opste
dobro, postaje privatna stvar porodice, jer prvenstveno zavisi od porodi¢nih
kapitala te time postaje mesto reprodukcije drustvenih nejednakosti.

Porodica je vazna tema u psiholoskim i pedagoskim razmatranjima razvoja,
usmeravanja i ostvarenja darovitosti dece. Navodi poput ,Svi se slazu da su za
otkrivanje darovite dece najpre odgovorni roditelji, a potom svi ostali.”(Gran-
di¢ i Leti¢, 2008: 188) ili ,Svoje potrebe daroviti mogu zadovoljiti samo u meri
u kojoj socijalna sredina, pre svega porodica, stvara takve odnose u kojima oni
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mogu uspesno da ispolje i razviju stvaralacke potencijale.”(ibid: 189), opste su
mesto u ovim radovima. Pretraga na Google Scholar-u za "family and gifted-
ness” daje 30.300 rezultata. Moze se postaviti pitanje zasto se pridaje toliki
znacaj porodici, odnosno roditeljima kada su zivoti danasnje dece visoko in-
stitucionalizovani to jest ako roditelji danas provode sa svojom decom mnogo
manje vremena nego u proslosti? Ako smo stvorili institucionalni sistem obra-
zovanja upravo kao jedan od nacina kompenzovanja nejednakih porodi¢nih
uslova? U nastavku ovog rada daje se moguci odgovor na ova pitanja koji pola-
zi od jednog od drustvenih procesa oblikovanja savremenog detinjstva, proce-
sa familizacije ali istovremeno uzima u obzir i $iri drustveni proces oblikovanja
savremenog drustva - restrukturiranje socijalne drzave, koji se izmedu ostalog
manifestuje kao privatizacija i komercijalizacija socijalnih usluga. U zakljuc-
nim napomenama iznosi se misljenje da zdruzeno delovanje ova dva drustvena
procesa dovode do privatizacije darovitosti pa ostvarenje darovitosti umesto
javnog dobra postaje mesto reprodukcije drustvenih nejednakosti.

Familizacija detinjstva

Sociologija detinjstvo poima pa samim tim i analizira kao drustvenu tvore-
vinu, $to znaci da detinjstvo ne posmatra kao ,prirodnu” univerzalnu biolosku
fazu zivota kroz koju deca prolaze na svom putu odrastanja, ve¢ kao relativnu
kategoriju, skup istorijski i kulturno promenljivih ideja, odnosa, aktivnosti i
iskustava. Odredenje detinjstva kao drustvene tvorevine podrazumeva anali-
zu detinjstva kao strukturnog obelezja drustva, trajnog elementa drustvenog
Zivota bez obzira na promenljivost njegovih individualnih ¢lanova i njegovu
istorijsku promenljivost, kao i strukturnog fenomena (strukturisanog i struk-
turirajuc¢eg) uporedivog sa drugim drustvenim strukturama (Qvortrup, 1994).
U tom smislu, razmatranje detinjstva podrazumeva analizu Sirih drustvenih
procesa koji u interakciji konstituiSu drustvene prakse koje odreduju detinj-
stvo (Alanen, 1988). Pored institucionalizacije i individualizacije detinjstva
proces familizacije detinjstva je treci vazan strukturni proces njegovog obliko-
vanja i ispoljavanja u sadasnjem trenutku.

Familizacija detinjstva podrazumeva da su roditelji i porodice primarno
mesto staranja o deci odnosno da snose vec¢inu ekonomskih troskova i odgo-
vornosti za decu u kontekstu povecanja roditeljskih izdataka za decu (koji se
nesrazmerno povecavaju u odnosu na ekonomski rast) i produzavanja obra-
zovanja na sve duzi vremenski period (Brannen i O'Brien, 1995). Posmatraju-
¢i detinjstvo u istorijskoj generacijskoj perspektivi, Dzulija Branen zakljucuje
da dok je pocetkom proslog veka detinjstvo u nekom pogledu bilo kolektivno
iskustvo zajednice (o deci su se podjednako brinuli i ¢lanovi Sire porodice, slo-
bodno vreme dece nisu organizovali roditelji ve¢ se ono organizovalo u lokal-
noj zajednici i zahtevalo je dec¢je aktivno ucesce, odnosno od dece se ocekivalo
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da se sama zabave, pri ¢emu su ulica, skole, crkve, lokalni bioskop bili klju¢-
ni prostori de¢je zabave), danas, koncept ,aktivnog roditeljstva”, u skladu sa
opstim trendom samoreguliSu¢eg subjekta, podrazumeva da roditelji kreira-
ju detinjstvo svoje dece od obrazovanja i brige za sigurnost i bezbednost do
organizacije slobodnog vremena (Brannen, 2004). Familizacija detinjstva ima
svoje utemeljenje u ideoloSkom konstruktu familizma s pocetka 20. veka za-
snovanom na idealu moderne gradanske porodice (Donzelo, 1988). Nuklearnu
porodicu koju ¢ine bra¢ni partneri sa decom ¢ija je osnovna funkcija briga o
deci pri ¢emu su njihove potrebe ispred potreba roditelja, familizam postulira
kao pozeljan oblik porodi¢nog zivota.

Naglasavanje znacaja porodice kao primarnog mesta staranja o deci i in-
sistiranje na svemocdi roditelja u oblikovanju Zivota svoje dece u centar istra-
zivacke paznje postavlja porodicne kapitale koji su nejednako rasporedeni u
odnosu na drustveni polozaj. Razmatranja uloge porodi¢nih kapitala u obliko-
vanju decjih Zivota oslanajaju se u najvecoj meri na rad francuskog sociologa
Pjera Burdijea (Bourdieu, 1986). Burdije razlikuje tri vrste kapitala: ekonom-
ski, socijalni i kulturni. Ekonomski kapital predstavlja oblik kapitala koji se
mozZe pretvoriti u novac i moze biti institucionalizovan u obliku vlasnistva. So-
cijalni kapital sastoji se od drustvenih veza dok se kulturni kapital sastoji od:
obrazovnih kvalifikacija - instutucionalizovanog kulturnog kapitala, opredme-
¢enog kulturnog kapitala koga cine posedovanje kulturnih dobara kao $to su
knjige, muzicki instrumenti, slike i sli¢cno i otelovljenog kulturnog kapitala,
koga ¢ine nacin govora, ukus, maniri, stepen samopouzdanja. Prema Burdijeu,
klasna pripadnost pojedinca uslovljena je kolicinom kapitala koju poseduje, ali
i sklopom njegovih razli¢itih oblika. lako naglasava znacaj ekonomskog kapi-
tala, odnosno smatra da se on nalazi u osnovi ostalih oblika kapitala, Burdije
smatra da su razliciti oblici kapitala povezani i da je pod odredenim uslovima
moguce pretvaranje jednog oblika kapitala u drugi. Pojednostavljeno, to bi
znacilo da vise ekonomskog kapitala znaci vise kulturnog i socijalnog kapitala,
kao i da se pomocu ekonomskog kapitala moze uvecati kulturni kapital na pri-
mer kupovinom slika, knjiga, ¢cime se potencijalno mogu steci znanja i razviti
kulturne kompetencije. Kulturnim kapitalom moze se uvecati socijalni kapital
tako $to pojedinac zahvaljujuci svojim obrazovnim kvalifikacijama moze una-
prediti svoje drustvene veze. Neravnomerna rasporedenost razli¢itih oblika
kapitala u drustvenoj strukturi doprinosi nejednakosti na taj nacin $to pripad-
nici visih drustvenih slojeva raspolazu sa ve¢om koli¢inom svih kapitala odno-
sno raspolazu sa vise resursa i imaju vise moguénosti za njihovu mobilizaciju.

Porodica predstavlja znacajan kontekst svakodnevnog Zivota dece, pogoto-
vo s obzirom na njihovo ograni¢eno raspolaganje razli¢itim resursima i u tom
smislu zavisnost od porodice. Pre nego $to predemo na izlaganje nacina na
koje proces familizacije detinjstva odreduje Sanse dece da ostvare svoju po-
tencijalnu darovitost koriste¢i primer vanskolskih aktivnosti kao pretpostavke
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razvijanja talenata, potrebno je da ukratko razmotrimo Siri drustveni proces
oblikovanja savremenog drustva - restrukturiranje socijalne drzave, koji poja-
cava proces familizacije detinjstva.

Restrukturiranje socijalne drZave - drZava odlazi kuci

Socijalna drzava (drzava blagostanja) je oblik organizacije kapitalistickih so-
cijademokratskih drustava zapadne Evrope i Severne Amerike nakon Il Svet-
skog rata do ranih 80-ih godina 20 veka. Izmedu ostalog sistem se temelji na
nacelu socijalne pravde odnosno jednakosti pocetnih Sansi koja se obezbeduje
sigurnosc¢u zaposljavanja, sigurnos¢u zarada i razvijenim sistemom socijalnih
usluga —obrazovanja, zdravlja, stanovanja. Siroku dostupnost socijalnih uslu-
ga drzava obezbeduje preraspodelom prihoda iz poreza tako $to jedan deo
ovih prihoda preraspodeljuje na javne usluge. Kao rezultat ovakve politike
poboljsan je materijalni polozaj pa time i socijalna sigurnost nizih drustve-
nih slojeva. U modelu socijalne drzave odgovornost za dobrobit je zajednicka
odgovornost porodice i drzave. Pristup zdravstvenoj zastiti, nekretninama i
obrazovanju subvencioni$e drzava, a korist od ovakve javne politike imaju pre
svega nizi slojevi, pre svega radnistvo, koji su zahvaljujuéi njoj mogli da se
popnu na drustvenoj lestvici. Na primer, u ovom sistemu obrazovanje je jedan
od preduslova ostvarenja dobrobiti pa ga drzava subvencijama kroz stipendije
i kredite ¢ini dostupnim Sirokim slojevima stanovni$ta. Rezultat je ekspanzija
obrazovanja i otvaranje kanala drustvene pokretljivosti.

Socijalisticka drustva kao oblik drustvenog sistema koji egzistira paralelno
sa kapitalistickim socijaldemokratskim drustvima mogu se posmatrati kao so-
cijalne drzave bududi da je ideja jednakosti odnosno jednakih $ansi bila jedno
od njihovih osnovnih ideoloskih nacela. Pored obezbedenja dostupnosti obra-
zovanja, zdravstvene zastite, stanovanja Sirokim slojevima stanovnista ova
drustva obezbeduju i Siroku dostupnost vanskolskih aktivnosti finansiranjem
njihovog rada i organizujuci ih kao vannastavne aktivnosti.

Slomom socijalistickih drustvenih sistema svet postaje jedno mesto u smi-
slu da liberalni kapitalizam postaje dominanti oblik privrednog organizova-
nja, a socijalnu pravdu zamenili su zakoni trziSta odnosno socijalna drzava u
manjoj ili ve¢oj meri zapada u krizu. Ova kriza je najizrazenija u Sjedinjenim
Drzavama, ali je nisu u potpunosti izbegle ni paradigmati¢ne drZave blagostanja
kao $to su skandinavske zemlje.

Razlog krize socijalne drzave moze se naci u promenjenim akterima soci-
jalne reprodukcije. Socijademokratska i socijalisticka drustva bila su zasnova-
na na industrijskoj proizvodnji te stoga u njima radnici imaju znacajnu ulogu u
reprodukciji drustvenog sistema. Deindustrijalizacija je osnovna karakteristi-
ka liberalnog kapitalizma. Priroda rada se menja. Manuelni rad gubi na znaca-
ju zbog automatizacije i robotizacije proizvodnje, a raste znacaj usluga i dolazi
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do diferencijacije zanimanja. U odnosu na izvor ostvarivanja dohotka ekono-
mista Branko Milanovi¢ (Milanovi¢, 2016) ukazuje na pojavu nove vladajuce
klase. Ona se razlikuje od kapitalista iz perioda klasi¢nog kapitalizma, koji su
otvarivali dohodak iskljuc¢ivo od kapitala po tome $to dohodak ostvaruje i od
kapitala i od rada. Nju ¢ine finansijski menadzeri, visoki drzavni funkcioneri,
IT stru¢njaci, vrhunski hirurzi, umetnici, sportisti. ,U novom kapitalizmu bo-
gati kapitalisti i bogati radnici su iste sobe (ibid.: 152).

Ono $to je od znacaja za nasu temu jeste da je upravo ova nova vladajuca
klasa jedan od razloga slabljenja socijalne drzave. Naime, bogati se povlace iz
sistema socijalnih usluga jer svoje potrebe zadovoljavaju u privatnom sektoru
koji im obezbeduje veci kvalitet usluga. Sindi Kac takode smanjenje drzavnog
investiranja u sadrzaje namenjene deci povezuje sa padom ekonomske vred-
nosti dece iz radnickih porodica i siromasne dece za globalni kapital i sa nji-
hovim zanemarivanjem od strane vise klase koja na trzistu kupuje usluge za
svoju decu te ne lobira za kvalitetne sadrzaje za svu decu (Katz, 2004). Prime-
ra radi visa klasa je bogata i obrazovana te svesna znacaja obrazovanja i ulaze
u obrazovanje svoje dece, ali ne tako $to ulaze u javno $kolstvo ve¢ tako $to
svoju decu Salje u najbolje privatne Skole ¢ime ¢e im osigurati da pored bogat-
stva dobiju i dobro plac¢ene poslove (prinos od ¢etvorogodisnjeg Skolovanja na
Harvardu mnogo puta premasuje prinos od ¢etvorogodiSnejg Skolovanja na
drzavnom koledzu, prema Milanovi¢, 2016:179 ) ali i mobiliSuéi socijalni ka-
pital odnosno koriste¢i druStvene veze da im pomogne prlikom zaposljavanja.
Drzava pak, otelovljena u politicarima na vlasti, zavisi od bogatih jer im samo
oni mogu finansirati izborne kampanje koje su izuzetno skupe. Zauzvrat oni
oblikuju politike koje idu na ruku bogatima i doprinose daljem uvecanju nji-
hovog bogatstva ,pozitivna povratna sprega je uspostavljena” ( ibid.: 153),
klasna reprodukcija je obezbedena, a drustvene nejednakosti su produbljene.

Socijalna politika liberalnog (meritokratskog) kapitalizma koja redukuje
investiranje u socijalne usluge pa i sadrzaje namenjenje deci ima negativne
posledice po decu koja kao druStvena grupa raspolazu sa ograni¢enim finan-
sijskim resursima i prvenstveno zavise od finansijskih resursa svoje porodice,
$to se moze videti na primeru koris¢enja vanskolskih sadrzaja kao jedne od
pretpostavke realizacije darovitosti.

Porodicni kapitali i vanSkolske aktivnosti kao pretpostavka
ostvarenja darovitosti

Pored redovnog $kolovanja takozvane vanskolske ili slobodne aktivnosti
mogu se posmatrati kao jedan znacajan vid razvijanja decjih talenata. U kon-
tekstu njihove komercijalizacije moguénost dece da ucetvuju u njima je pre
svega odredena ekonomskim resursima porodice. Istrazivanjima radenim u
razlicitim drustvenim i kulturnim kontekstima (SAD, Velika Britanija, Holan-
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dija, Svedska, Srbija) utvrdeno je da je uc¢esce dece u vanskolskim aktvnostima
dece znacajno odreden drustvenim slojem porodice (Karsten, 1998; Lareau,
2000; Lareau, 2002; Tomanovi¢-Mihajlovi¢, 1997; Tomanovic, 2004; Tomano-
vi¢, 2010). Tako, ogranic¢eni ekonomski resursi radnickih porodica ogranicava-
ju decje ucesce u ovim aktivnostima. Deca iz radnickih porodica ili nisu uklju-
¢ena u vanskolske aktivnosti, ili u njima ucestvuju u znatno manjoj meri od
dece iz porodica visih slojeva. Slobodno vreme provode igajuci se i druzeci se
sa vrsnjacima i ¢lanovima porodice. Retko napustaju prostor stambenog nase-
lja. Njihov svakodnevni prostor ogranicen je na kucu, skolu/obdaniste i stam-
beno naselje. Sa druge strane, deca iz porodica visih slojeva sloja ukljuc¢ena
su u brojne aktivnosti — ¢asove muzike, glume, balet, strane jezike, sportove,
odlaze u bioskop i pozoriste. | dok se neucestvovanje dece iz radnickih poro-
dica u vanskolskim aktivnostima i svedenost njihove svakodnevice na relativ-
no samostalno snalazenje i upravljanje prostorom stambenog naselja, moze
nostalgicno posmatrati kao replika decje uli¢ne kulture s pocetka 20. veka i
sa stanoviSta razvojne paradigme oceniti pozitivno (kao moguénost razvijanja
samostalnosti), na druStvenom nivou ono predstavlja nacin reprodukovanja
drustvenih nejednakosti i ukazuje na strukturna ogranic¢enja decje svakodne-
vice koja su odredena drustvenim polozajem i habitusom porodice. Autonomi-
ja dece iz radnickih porodica tada postaje isklju¢enost, a njihova sloboda vise
kao ,sloboda od” nego ,sloboda za".

Pored ekonomskih resursa, koji su svakako veoma znacajni za ukljucivanje
dece u razlicite vanskolske aktivnosti, zabelezeno je i da su razlozi za uklju-
¢ivanje/neukljucivanje dece u njih povezani sa shvatanjem prirode detinjstva
i kulturnom logikom odgajanja dece koji se razlikuju u odnosu na klasnu pri-
padnost porodice. Roditelji radnici mnogo manje svoju decu vide kao projekat
koji treba razvijati. Deca jednostavno jesu, sa karakteristikama, veStinama i
talentima koji se shvataju kao fiksni i stati¢ni (Vincent i Ball, 2007) . Rad-
nicke porodice kao strategiju odgajanja dece primenjuju ,ostvarenje prirod-
nog rasta”, odnosno veruju da sve dok svojoj deci obezbeduju ljubav, hranu
i sigurnost, ona Ce se razvijati i napredovati (Lareau, 2002: 748-9). Takode,
radnicke porodice ekonomski i socijalni kapital investiraju tako da deci obez-
bede materijalnu sigurnost, te stoga smatraju da je formalno obrazovanje va-
Zno posto obezbeduje vestine i kvalifikacije neophodne za buduce zaposlenje.
Vanskolske aktivnosti ne smatraju se toliko vaznim, one se pre posmatraju kao
sredstvo kontrole decjeg slobodnog vremena — uces¢em u njima deca nemaju
vremena da besposlicare na opasnom prostoru ulice, ili da provode vreme na
tabletima i mobilnim telefonima (Sjodin & Roman, 2018; Tomanovic, 2004).
Sa druge strane, za roditelje iz visih klasa vanskolske aktivnosti predstavlja-
ju indikator dobrog roditeljstva, imperativ uspesne socijalizacije, sredstvo za
unapredenje decjih talenata. One su vazne u sticanju drustvenih vestina (tim-
ski rad, fer-plej, pomaganje drugima) i poZeljnih li¢nih osobina (samoposto-
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vanje, samopouzdanje i samosvesnost, disciplina posve¢enost i odgovornost)
koje pomazu deci da se razviju u dobro formirane li¢cnosti i sposobne funkcio-
nalne odrasle (Dunn, Kinney, i Hofferth, 2003). Roditelji iz visih klasa slobod-
no vreme dece posmatraju kao resurs i prilikom njegove strukturacije vode
racuna da se ono ne protraci ve¢ da se Sto korisnije iskoristi. UceSc¢e u vanskol-
skim aktivnostima predstavlja nacin sticanja kulturnog kapitala (Tomanovic,
2004), pokusaj da se obezbedi klasna reprodukcija, u drustvenom kontekstu u
kome se ona ¢ini neizvesnom (Vincent i Ball, 2007).

Takode, pored toga $to roditelji srednje klase imaju znacajnu ulogu u or-
ganizovanju drustvenog zivota svoje dece, oni imaju znacajnu ulogu i u for-
miranju decjih drustvenih kontakata, bilo zato $to drustveni krugovi roditelja
odreduju prijateljstva dece (Karsten, 2010) ili $to ucesS¢e deteta u vanskolskim
aktivnostima za dete znaci i prosirivanje drustvenih prostora i povec¢anu kom-
pleksnost drustvenih mreza (Tomanovic, 2004). Tako se nejednakoj distribuciji
ekonomskog i kulturnog kapitala pridruzuje i nejednaka distribucija socijal-
nog kapitala u odnosu na slojnu pripadnost porodice..

Zakljuéne napomene

Ako se vratimo na recenicu s pocetka ovog rada mozemo reci da u savre-
menom drustvenom kontekstu povlacenja drzave iz preraspodele dohotka,
odnosno odustajanje od preusmeravanja dohotka na javne usluge i njihovog
prepustanja trzisSnoj regulaciji i u kontekstu familizacije detinjstva, porodica
jeste vazna za ostvarenje darovitosti dece i to prvenstveno iz dva razloga. Prvo,
dobra porodica u smislu obrazovane i bogate porodice moze pomo¢i detetu da
realizuje svoj potencijal za darovitost, ali i da uspe u Zivotu iako nije darovito.
Kako to slikovito iznosi Milanovic:

.Dete koje ima srecu da se rodi u dobroj (bogatoj i obrazova-
noj) porodici ima na svojoj strani angazovane roditelje i velika
ulaganja u obrazovanje. Podimo od konacnog cilja koji svi rodi-
telji postavljaju za svoju decu: da dobiju dobar i visoko placen
posao. Da biste dobili takav posao morate zavrsiti najbolji uni-
verzitet; da biste se upisali na najbolji univerzitet morate upisa-
ti najbolju gimnaziju; da biste upisali najbolju gimnaziju morate
zavrsiti najbolju osnovnu skolu; za najbolju osnovnu skolu trazi
se najbolji vrti¢. Tako je put deteta odreden ve¢ kada napuni pet
godina, pod uslovom da roditelji raspolazu potrebnim znanjem
i novcem. Mali broj siromasnih ili slabije obrazovanih roditelja
poseduje resurse i znanja potrebna za rano donosenje takvih
odluka. Ako njihovo dete kasnije u zivotu otkrije $ta je potreb-
no za uspeh, njegov ili njen put bice mnogo tezi. S druge strane,
dete bogatih roditelja je na samom pocetku na putu uspeha i
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skrenuce sa njega jedino ako je nezainteresovano ili ima ozbilj-
nih problema u uc¢enju ili ponasanju.” (Milanovi¢, 2016: 174)

Drugo, dobra porodica u navednom smislu moze se posmatrati kao dvo-
smerni zastitni faktor. Mobilizacijom ekonomskih resursa pomoci ¢e detetu
da ostvari svoje potencijale obezbedenjem kvalitetnog obrazovanja i sadrzaja,
ali isto tako mozZe mobilizacijom kulturnog kapitala kompenzovati manjkavo-
sti obrazovnog sistema. Upravo ovo potvrduju istraZivanja sprovedena u vise
evropskih zemalja u kojima je utvrdeno da je efekat kvalitetnog predskolstva
na kasniji uspeh dece iz porodica visokog socioekonomskog polozaja zane-
marljiv, dok je kod dece iz porodica niskog socioekonomskog poloZaja veoma
izrazen (Esping-Andersen, 2016).

Ukoliko brigu o darovitosti dece svedemo na porodicu dolazi do privati-
zacije darovitosti, a izvan naseg vidokruga ostaju potencijalno darovita siro-
masna deca. TrziSte je mozda efikasan mehanizam alokacije resursa, ali ne i
mehanizam izgradnje ravnopravnih pocetnih $ansi. Ujednacavanje pristupa i
ujednacavanje kvaliteta obrazovanja kao i ujednacavanje pristupa razlic¢itim
vanskolskim sadrzajima moguce je samo drzavnom intervencijom. U suprot-
nom polje svakodnevnog zivota dece pa i moguénost ostvarenja darovitosti
postaje mesto reprodukcije drustvenih nejednakosti.
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« ANDELKA BULATOVIC

PODRSKA PORODICAMA DAROVITE DECE
OD STRANE PREDSKOLSKOG SISTEMA
VASPITANJA | OBRAZOVANJA

Rano prepoznavanje znakova darovitosti je najznacajnija pocetna stepeni-
ca u podrsci darovitosti. Opazanje znakova darovitosti zapocinju roditelji koji
imaju moguénost da kontinuirano i analiticki posmatraju i prate sve reakcije i
manifestacije ponasanja dece u raznovrsnim situacijama i aktivnostima tokom
decijeg razvoja (od igre, crteza, ritmickih pokreta, pevanja i taktiziranja ritma
pri muzickoj interpretaciji muzicke numere..., do izbora interesovanja i oblika
koje je konstruisao) te oni predstavljaju vazan izvor informacija o eventualnoj
darovitosti deteta. Samim tim, roditelji su u situaciji da mogu pomo¢i i podr-
Zati razvoj sposobnosti svoje dece u najosetljivijem razvojnom periodu, ranom
detinjstvu. Pored stvaranja povoljnih uslova za razvoj darovitosti svog deteta
roditelj treba da pronade nacin (nenametljivo i diskretno) kojim bi uticao i
podstaknuo dete da stice nova interesovanja i formira svoje navike. Da bi se
pomoglo deci u ostvarivanju njihovih potencijala, uslov je da roditelji poznaju
prirodu darovitosti, odnosno identifikuju je i da budu spremni da odgovore na
specificne vaspitne zahteve, jer ,..,.iskustvo pokazuje da se najbolji efekat u
realizaciji talenta postize kada se roditelji viSe angaZuju oko $kole i aktivno
traze podrsku za svoju decu” (Maksi¢ i Mirkov, 2007). Medutim, rezultati is-
trazivanja koje je sprovela Dordevi¢ (2007) o tome Sta roditelji razumeju pod
pojmom darovitost ukazuju na nedovoljno poznavanje fenomena darovitosti i
nedovoljnu pripremljenost za podizanje darovitog deteta.

Roditelji ¢esto nemaju dovoljno znanja, kako o razvojnim karakteristika-
ma darovitog deteta, tako i o uslovima koji su neophodni za njegov optimalni
razvoj. Kako bi bili u mogucnosti da na odgovarajuci nacin podsti¢u i neguju
potencijale svog deteta roditeljima je pre svega potrebno pomo¢i da upoznaju
prirodu i osobenosti darovitosti, potrebe svog deteta, kao i da donesu odluke
vezane za brigu o detetu, jer ¢e se i oni osecati vrednije ukoliko se na odgova-
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rajuci nacin brinu o njemu. Stoga je vazno podrzati i dodatno osnaziti roditelje
kako bi proces razvoja darovitosti kod deteta imao maksimalni uc¢inak, a $to se
postize kroz partnerstvo sa predskolskom ustanovom, odnosno sa vaspitacima
i stru¢nim saradnicima.

Ciljevi saradnje porodice darovitog deteta i predskolske ustanove su: po-
drska porodici darovitog deteta u realizaciji vaspitne funkcije (podrska i pod-
sticanje potencijala darovitog), pedagosko obrazovanje roditelja i angazova-
nje roditelja u ostvarivanju zadataka predskolske ustanove. Roditelji i vaspi-
taci ostvaruju partnerski odnos za dobrobit deteta, Sto kod deteta jaca osecaj
sigurnosti i vlastite vrednosti.

Partnerstvo roditelja i vaspitaca i njihova komunikacija

Roditelj kao partner vrtica, moze mnogo da doprinese, s obzirom na ¢i-
njenicu da je on ekspert za svoje dete, te moze vaspitacima pruZiti dragocene
informacije i znacajno uticati na kvalitet razvoja deteta. Isto tako, roditelj od
ove vrste partnerstva moze da profitira, dobijajuci informacije i savete od vas-
pitaca, koji mogu da mu pomognu da prevazide potencijalne poteskoce u brizi
o detetu, razvija svoje roditeljske vestine i optimalan kontekst za razvoj deteta
kod kuce. Da bi se roditelji i vaspitaci bolje razumeli u cilju obezbedivanja po-
drske detetovim potencijalima, potrebo je: medusobno informisanje o deteto-
vim sposobnostima, interesovanjima, postignu¢ima i dogovaranje o njegovom
ukljucivanju u posebne aktivnosti; odredivanje zajednickih ciljeva predskolske
ustanove i porodice u funkciji podsticanja detetovog talenta, uz uvazavanje
njegovih mogucnosti; prac¢enje detetovog ukupnog razvoja i napredovanja.
Neophodno je usaglasiti i strategije podrske vaspitaca i roditelja darovitoj de-
ci. Kontinuirano usaglasavanje i razmena informacija u dvosmernoj komuni-
kaciji roditelja i vaspitaca, pravi je put do stvaranja kvalitetnih partnerskih
odnosa u cilju pruzanja podrske roditelju darovitrog deteta. Kako je komuni-
kacija dvosmeran proces, a izmedu vaspitaca i roditelja se odvija svakodnevno,
bitno je izdvojiti formalnu i neformalnu komunikaciju koja podsticajno deluje
na roditelje da podrze i afirmiSu darovitosti.

Neformalna komunikacija se odvija za vreme dovodenja ili odvodenja deteta
uiiz vrti¢a, porukama koje obavestavaju roditelje i dete o aktivnostima - npr.
~poseban” uspeh tokom dana koji podstice afirmaciju talenta kod deteta i su-
gestivno deluje na odluku roditelja ili samog deteta da razvija talenat. Formal-
na komunikacija se ogleda kroz planirani (pripremljeni, organizovani) razgovor.
Porodicama darovite dece su potrebne informacije iz podru¢ja povezanim sa
detetovim rastom, razvojem, kao i kontinuiranim uticajem talenta na porodicu
kao celinu i na njene ¢lanove (posebno bracu i sestre darovitog deteta). Pruze-
ne informacije moraju biti jasne i koncizne i ukoliko je neophodno ponovljene
viSe puta. Vaspitaci bi trebalo da budu pazljivi, da postepeno daju informacije
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roditeljima o potencijalnom detetovom talentu, kako ne bi prerano preplavili i
opteretili porodicu sa previse ¢injenica i detalja. Roditelji darovitog deteta ce
u odredenom trenutku imati potrebu da dobiju te informacije, te treba uzeti u
obzir uvremenjenost njihovog saopstavanja.

Kako je darovitom detetu potrebna podrska ne samo roditelja, ve¢ i svih
¢lanova porodice, vaspitaci ¢esto u toku individualnih razgovora treba da pred-
loze sporadi¢na kratka porodi¢na okupljanja koja pomazu ¢lanovima porodi-
ce da imaju pregled njihovog razumevanja informacija i uloge koju oni imaju
u cilju podrske razvoja darovitog ¢lana porodice. Za razvoj darovitog deteta
neophodno je podjednako angazovanje oba roditelja kako bi oni u zajednickoj
komunikaciji sa vaspita¢em i stru¢nim saradnicima stekli objektivniju sliku o
svom detetu i koracima koje je neophodno preduzeti da bi dete napredovalo u
skladu sa svojim sposobnostima i interesovanjima.

Individualni razgovor vaspitaca i roditelja darovitog deteta ima visestru-
ki znacaj. Roditelju se time pruza mogucnost da: prati razvoj svog deteta;
stvara stimulativnu sredinu za razvoj deteta u porodici; u problemskim si-
tuacijama u razvoju deteta ima u vaspitacu savetodavca u merama koje on
litno moZe preporuciti ili ga moZe uputiti na profil stru¢njaka kojem se mogu
obratiti; licnim angazmanom doprinosi poboljsanju uslova rada u ustanovi,
a time svom detetu omogucava i uspesniji razvoj; stice dodatno obrazova-
nje (u razli¢itim vidovima edukacije koje predskolska ustanova organizuje);
shodno praéenju razvoja deteta u duzem vremenu, ¢ini napor da menja i sam
sebe, prilagodavajuci svoje zahteve mogucnostima deteta u zadovoljavanju
njegovih potreba i izvrSavanju sve brojnijih i sloZenijih porodi¢nih i drugih
drustvenih obaveza.

Za usmeravanje i podrsku porodici darovitog neohodno je obezbedivanje
pisanih informacija. Pisane informacije mogu da posluze kao podstrek za poro-
di¢ne razgovore. Stoga tematske novine i magazini zauzimaju zna¢ajno mesto
u pruzanju podrske roditeljima darovite dece. Roditelje treba uputiti na kori-
sne web sajtove i blogove specijalizovane za ove porodice koji se u velikoj meri
baziraju i na podrsci roditelj-roditelju. Roditelji mogu da diskutuju i da raz-
menjuju probleme sa roditeljima koji dele ista iskustva, ali isto tako dobijaju i
ideje kako da pomognu razvoju svog darovitog deteta.

Pored informisanja o postignu¢ima i ponasanju svoje dece roditelji mogu
biti aktivno ukljuceni u proces oblikovanja i realizacije vaspitno-obrazovnih
aktivnosti u predskolskoj ustanovi. Aktivnim uces$é¢em roditelja u radu i Zivotu
predskolske ustanove postize se jedan visi oblik saradnje i partnerstva izmedu
predskolske ustanove i porodice. Takav vid saradnje pretpostavlja zajednic-
ki interes i ucesS¢e vaspitaca i porodice u donosenju odluka i zajednicku od-
govornost za postavljene ciljeve i ishode. U tom slucaju, partnerstvo izmedu
predskolske ustanove i porodice znaci ostvarivanje saradnje u procesu planira-
nja i programiranja, realizacije, evaluacije i unapredivanja mera i aktivnosti u
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cilju podsticanja darovitosti deteta (Godine uzleta, 2018). Uzajamnom podrs-
kom i saradnjom porodice i predskolske ustanove stvaraju se uslovi u kojima
se darovita deca osec¢aju sigurno i podrzano, pa se iz tog razloga, partnerstvo
porodice i predskolske ustanove, odnosno vaspitaca i roditelja, smatra jednim
od najznacajnijih ¢inilaca podsticanja darovitosti.

Pedagoska edukacija roditelja darovitog deteta

+Reci mi i ja ¢u zaboraviti. PokaZi mi i ja ¢u mozda zapamtiti.
Ukljuci me i ja ¢u razumeti.”
Kineska poslovica

Kako bi roditelji lakSe prepoznali darovitost kod svog deteta i kako bi mu
pruzili potrebnu podrsku, odnosno edukaciju koja najbolje odgovara njegovim
potrebama i uz koju moze ostvariti potpuni potencijal, potrebna je i solidna pe-
dagoska edukacija roditelja. Roditelj mora posedovati odredena znanja i vesti-
ne, kako bi mogao birati ono $to je najbolje za njegovo dete. Podizanjem peda-
goskog nivoa kompetentnosti roditelja, a u ostvarivanju jedinstvenog uticaja
na dete, mogu se izbe¢i mnoge teskoce u razvoju darovitog deteta. Pedagoska
edukacija roditelja darovite dece podrazumeva posebne programe za eduka-
ciju roditelja kroz koje ¢e se oni osnaziti u svojoj roditeljskoj ulozi, odnosno
unaprediti veStine i znanja o radu sa darovitim detetom.

Prema autorki Males (1995) programe je potrebno kreirati na temelju po-
treba i interesovanja roditelja, kako bi se pridobili za saradnju, nakon cega se
javlja unutrasnja motivacija, koja podstice roditelje na dalji zajednicki rad sa
vaspitacem i stru¢nim saradnicima. Roditeljima je potrebno ukazati na dobre
strane u njihovom odnosu sa darovitim detetom, kako bi se $to vise oslonili na
sebe, ¢cime bi se njihovo samopouzdanje u ulozi roditelja povecalo. Posedova-
nje, razvoj i unapredivanje roditeljskih pedagoskih kompetencija omogucava
kompetentno roditeljstvo, ali i zdrav i celovit razvoj darovitog deteta. Pedagos-
ka edukacija roditelja realizuje se od strane pedag$ko/psiholoskog savetnika
(vaspitac, pedagog, psiholog...). Sadrzaj programa pedagoske edukacije struc-
njaci odreduju u dogovoru sa roditeljima, pri cemu profesionalci dobijaju ulogu
pomagaca, a roditelji preuzimaju odgovornost i definiSu svoje potrebe. Sadrzaj
programa mora biti jasno namenjen odredenoj ciljanoj grupi (u ovom slucaju
roditeljima darovite dece) ali istovremeno zanimljiv svim ¢lanovima grupe i
usmeren na njihove konkretne probleme. Roditeljima su interesantni programi
u kojima su oni aktivni u€esnici, u kojima mogu dobiti odgovor i pomo¢ za kon-
kretne situacije i u kojima mogu razmeniti iskustva. Stoga roditelji i preferiraju
grupni rad, jer ,grupno iskustvo smanjuje osjecaj iskljucenosti i osamljenosti,
dok spoznaja roditelja da nisu jedini s takvim problemima i da postoji vise naci-
na kako se s time nositi, ima terapijski u¢inak” (Petak i dr., 2002).
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Kada se govori o programima za edukaciju roditelja, samim tim i edukaciji
roditelja darovite dece, u literaturi se nailazi na mnostvo organizacijskih obli-
ka rada, od kojih ¢e neki biti prikazani u nastavku teksta.

Predavanja za roditelje darovite dece imaju za cilj da roditeljima prenesu
odredena znanja, informacije i iskustva o temama vaznim za pravilno podiza-
nje darovitog deteta. Potrebno je povremeno pripremiti predavanja na kojima
ce se roditeljima darovitih, pre svega, pribliziti vaznost brige o darovitoj deci,
ali im se predociti i opasnosti od neprepoznavanja; upoznati ih sa znacajnim
dostignu¢ima u psihologiji; sa novinama u metodici vaspitnog rada sa darovi-
tim; upoznati ih sa efikasnim nacinima roditeljske pomoci u razvoju detetovih
vestina i talenata i sl. Treba roditeljima dati prostora da postavljaju pitanja,
kao i da otvoreno diskutuju. PredSkolska ustanova na ovaj nacin pomaze ro-
diteljima da, bez obzira na predhodni nivo obrazovanja, kao i na predznanja
koja imaju kada je razvoj darovitog u pitanju, uspesnije ucestvuju u vaspitanju
svog deteta. Dublje se proucavaju pojedini problemi sa kojima se roditelji sre-
¢u u procesu vaspitanja darovitog deteta, a po potrebi se ukljucuju i stru¢njaci
razli¢itih struka. Ovakav organizacioni oblik ne zahteva kontinuitet niti stalne
polaznike.

Kursevi za roditelje darovite dece orijentisani su na postizanje odredenog
cilja pa se njegovi efekti procenjuju uglavnom kroz usvojenost neke zeljene
vestine. Oni obi¢no obuhvataju teorijsku nastavu, diskusije i prakti¢ne vezbe.
Ovaj vid edukacije omoguc¢ava roditeljima darovitog deteta da se upoznaju
sa najnovijim pedagoskim dostignu¢ima. Kursevi se obi¢no organizuju po po-
jedinim znacajnim pedagoskim podrucjima kao $to su intelektualno, fizicko,
moralno, estetsko i radno vaspitanje (Bozin i dr., 2003). Ovakav organizacioni
oblik zahteva kontinuitet i stalne polaznike, pa zato se moze rec¢i da od aktiv-
nog ucestvovanja roditelja zavisi i uspeSnost realizacije ovog programa.

Tribine za roditelje je organizacijski oblik rada koji je najpre usmeren na in-
formisanje roditelja o nekoj drustveno aktuelnoj temi koja se tice roditeljstva,
odnosno na senzibilizaciju roditelja za neku problematiku, koja je zajednicka
svim ucesnicima (Male$, 2003). Uvodno predavanje na tribinama za roditelje
daju struc¢njaci razlicitih struka (pedagozi, psiholozi, lekari, sociolozi, pravni-
ci), vaspitaci ili sami roditelji. Znacajno je odabrati interesantan problem, da
se unapred da tema i eventualno literatura, kako bi se zainteresovani pripre-
mili za diskusiju. Tribina, kao organizacijski oblik rada ima za cilj da podstice
razmenu znanja, iskustva i stavova izmedu voditelja i ucesnika tribine.

Grupe podrske je organizaciona forma koja nudi priliku roditeljima darovite
dece da se povezu sa roditeljima koji se suocavaju sa sli¢nim iskustvima i da
sa njima podele svoje probleme, dileme i ose¢anja. Na ovaj nacin grupa svojim
ucesnicima (roditeljima) omogucava medusobnu razmenu informacija i isku-
stava uz otvorenu komunikaciju i aktivhu podrsku. Tako roditelji imaju mo-
gucnost da iznesu svoje misljenje, sugestije, kao i predloge za reSavanje pro-
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blema i prevenciju u nastanku novih. Gledajudi i slusajuci kako drugi reSavaju
probleme, roditelji mogu otkriti ¢itav niz strategija za suocavanje sa svojim
problemom. Grupa pruza mogucnost da se kroz interakciju sa drugim ¢lanovi-
ma shvate sopstveni obrasci razmisljanja i ponasanja prema darovitom detetu.

Grupe za podrsku variraju u broju ucesnika, ali je osnovni format mala gru-
pa sa ne vise od 10 ¢lanova koji se sastaju jednom nedeljno u trajanju od 90
minuta. Grupe su ,otvorene”, $to znaci da ¢lanovi, odnosno roditelji, koji su
zavrsili proces odlaze iz grupe,a novi ¢lanovi, tj. roditelji ulaze u grupu. U toku
godine se organizuje toliko grupnih razgovora sa razli¢itim sadrzajima koliko
je potrebno, prema proceni pedagosko/psiholoskog saradnika samih roditelja.
Za sadrzaj grupne diskusije vazi pravilo o poverljivosti.

Grupni razgovori s roditeljima imaju informativnu i savetodavnu ulogu, za-
hvaljuju¢i kojoj pedagsko/psiholoski saradnik kod roditelja moze da utice i na
formiranje odredenih stavova, uverenja i vrednosnih orijentacija potrebnih za
ostvarivanje mnogobrojnih i raznovrsnih uloga u razvoju, vaspitanju i obra-
zovanju darovitog deteta (Bulatovi¢, 2019). Grupe podrike smanjuju osecaj
izolacije i usamljenosti, donose olak$anje, sigurnost, ve¢e samopostovanje i
pomazu roditeljima darovite dece u deljenju resursa i vestina prevladavanja
problema.

Program kucnih poseta predstavlja dolazak pedagosko/psiholoski stru¢ne
osobe u porodicu darovitog deteta, sa ciljem da se pruzi pomo¢ i podrska ro-
diteljima u obavljanju roditeljske uloge. Roditelji dobijaju puno predloga kako
mogu sami, u kuénom ambijentu, da pomognu svom detetu da razvije svoje
potencijale do maksimuma. Boravkom u porodici darovitog deteta stru¢njak
dobija uvid u porodi¢ni kontekst i njegov moguci uticaj na dete, pa se stoga
moze reci da ovaj organizacioni oblik poseduje elemente savetodavnog rada i
procene.

Skola za roditelje je organizacioni oblik u kojem se sprovodi kontinuirano
poducavanje roditelja, koje za cilj ima unapredivanje i razvijanje roditeljskih
vestina i uspostavljanje kvalitetnijih odnosa sa decom. Zbog trajanja i potre-
be za kontinuitetom rada, ovo je jedan od najzahtevnijih oblika pedagoske
edukacije roditelja, koji je usmeren na podizanje kvaliteta roditeljstva kroz
neprekidno poducavanje razli¢itim sadrzajima. Program ukljucuje predmete
opsSteg obrazovanja, pedagoske i psiholoske discipline i sl. (Bozin i dr., 2003), a
kombinuju se i razli¢ite tehnike i oblici rada. Pri tome se ocekuje aktivno uce-
stvovanje roditelja. U $koli za roditelje formirane su izrazito heterogene grupe
(obrazovanje, broj dece, zaposlenost, zanimanje i sl.). Kako se za sve roditelje
primenjuje isti program, neretko se desava, da nakon pocetnog interesa ovaj
oblik rada nastave pohadati samo visoko motivisani roditelji. Skolu za rodite-
lje vode pedagosko/psiholoski stru¢njaci.

Savetodavni rad sa roditeljima darovite dece je oblik pruzanja savetodav-
ne profesionalne pomodi roditeljima darovite dece o svakodnevnim zivotnim
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situacijama. Sustina procesa savetovanja je pruzanje pomoci, ali sluSanjem
druge osobe i komunikacijom sa njom. Pedagosko/psiholoski saradnici koji
ucestvuju u procesu savetovanja, ne nude reSenje problema ve¢, Sire gledano,
obezbeduju pomo¢ i podrsku roditelju darovitog deteta vodeci ga kroz proces
donosenja sopstvene odluke koja ¢e unaprediti jedinstvene potencijale njiho-
vog darovitog deteta. Dakle, savetnik razvija kapacitete roditelja da razume
odredenu ,situaciju”, da samostalno donosi odluke i prilagodava svoje pona-
sanje novonastalim zivotnim situacijama. Na taj nac¢in posmatrano, savetnik
i roditelj, razvijajudi interakciju, razvijaju medusobnu toleranciju, razmenjuju
informacije (o razvoju deteta, kao i o eventualnim problemima) i ostvaruju
motivaciju. Savetodavni rad se naj¢es¢e moze ostvarivati sa roditeljem da-
rovitog deteta idividualno (odnosi se na reSavanje pojedinacnih i konkretnih
problema na koje roditelj darovitog deteta ukazuje) ili grupno (sa grupom ro-
ditelja darovite dece koji imaju iste ili slicne teskoce i probleme u pracenju i
podsticanju razvoja deteta, njegovom vaspitanju i ucenju). Zahvaljuju¢i ovom
obliku podrske roditelji bolje razumeju kako svoje, tako i potrebe svog darovi-
tog deteta; usvajaju znanja i stavove koji su potrebni za izbor odluke kao i za
njeno sprovodenje; donose odluku zasnovanu na informacijama, ali i menjaju
nacin Zivota, ako je potrebno. Ponekad je poZeljno organizovati savetovanje i
za celu porodicu.

Edukativna radionica za roditelje darovite dece predstavlja savremeni, spe-
cifican, model grupne interakcije, a nastala je kao odgovor na pitanja i iza-
zove koje imaju vecina roditelja darovite dece. Glavno obelezje radionice je
kruzna komunikacija (15-30 ucesnika): smesteni u krugu, ucesnici — roditelji
razmenjuju iskustva, iznose svoje stavove i misljenja, tako da se medusobno
svi mogu videti. U krugu su svi ravnopravni, nema hijerarhije, olak$ana je ko-
munikacija i roditelji su viSe upuceni jedni na druge. Roditelj u toku radionice
nije samo pasivni slusalac, ve¢ aktivni ravnopravni u¢esnik u raznovrsnim ak-
tivnostima, u kojima sa drugim ucesnicima — roditeljima razmenjuje znanja,
informacija i iskustava. Uloga pedagos$ko/psiholoskog stru¢njaka — voditelja
radionice je podsticanje roditelja da slobodno, bez straha i ustezanja iznesu
svoj stav, misljenje ili podele iskustvo sa ostalim roditeljima. Dakle, roditelji
kao ucesnici radionice ne dobijaju gotova resenja, ve¢ tragaju za njima.

Kreativna radionica za darovitu decu i roditelje. Da bi roditelji osigurali podsti-
cajno okruzenje za svoje darovito dete u kojem ¢e moci da ostvari svoje mno-
gobrojne potencijale potrebno je obezbediti dovoljno prostora za kreativnu
igru. Igra je osnovna i najvaznija aktivnost predskolskog deteta koja sluzi za
zabavu i razonodu, a kroz koju deca eksperimentiSu s pravim Zivotnim ulo-
gama sluzeci se svojom mastom i istrazujuci svoju kreativnost. Kada se deca
igraju, ona veoma ozbiljno stvaraju, rade i reSavaju zadatke, a njihov mozak
radi i razvija se. Stoga je igra kao prirodno sredstvo ucenja klju¢ni instrument
za ucenje i istrazivanje (Godine uzleta, 2018). Kako se brzina i tempo njihove
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slobodne igre ¢esto smenjuju, deca nesvesno podsti¢u: radoznalost, odgovor-
nost za samostalno donosenje odluka, upornost, spontanost, kreativnost, a sve
to skupa doprinosi razvoju samopouzdanja i podsticanju afirmacije talenata.

Polazeci od znacaja koji igra ima u razvoju deteta uopste, pa samim tim
i darovitog, kreativne radionice namenjene darovitoj deci i njihovim rodite-
ljima realizuju se kroz igru u kojoj roditelji i deca ravnopravno ucestvuju sa
drugom darovitom decom i njihovim roditeljima. Cilj ovako koncipiranih ra-
dionica je da se kroz igru, konkretne primere i vezbanje, podstaknu kreativni
potencijali ne samo dece, vec¢ i roditelja i na taj nacin im se pruze nove ideje
kako da osmisljeno provedu vreme sa svojim detetom u kuénom ambijentu,
a u cilju podsticanja njegovih kreativnih potencijala. Izbor materijala je ta-
kav da prevashodno podrazumeva reciklazni materijal, dok aktivnosti treba
da prate i deSavanja u prirodi. Na takvim radionicama medusobno se druze
roditelji, deca i vaspitaci, zahvaljujuci kojima roditelji, kao ucesnici radioni-
ce, grade bliske odnose, bolje se upoznaju, imaju moguénost da se kreativno
izraze, opusteni su i sl. Roditelj ima priliku da posmatra vaspitne postupke
stru¢njaka.

Uz pomo¢ vaspitaca, a u okviru kreativnih radionica, roditelji mogu od reci-
klaznog materijala da naprave zahtevnije didakticke igre koje se mogu prime-
njivati u svakodnevnom radu sa detetom, a sa ciljem da se kod dece podstakne
kreativno misljenje, analiticki um, verbalne sposobnosti, logicko zakljucivanje
i vedro raspolozenje. Zahvaljujuéi tako koncipiranim igrama, posmatranjem
i pracenjem nacina na koji se dete igra moguce je upoznati njegove stavove
i misljenja, nacine i pristupe reSavanju problema, strategije ucenja i razvoj u
svim aspektima. Podaci do kojih se dolazi na ovaj nacin pomazu u otkrivanju
posebnih potencijala deteta i polazna su osnova u daljem planiranju vaspit-
no-obrazovnog rada (u saradnji roditelja sa vaspitacem) i pruzanju adekvatne
podrske darovitom detetu. Roditelji beleze sve podatke do kojih dolaze po-
smatranjem deteta u igri i u dogovoru sa vaspitatem (a cesto i stru¢nim sa-
radnicima) odlucuju o posebnim merama koje treba preduzeti u cilju pruzanja
podrske razvoju detetovih potencijala.

Radionice po SENG SMPG' metodi. SENG je organizacija osnovana 1981. go-
dine u Americi kako bi podrzala potrebe nadarene, talentovane i dvostruko
izuzetne dece? jer je praksa pokazala da je toj deci potrebna podrska u razvoju.
SENG nastoji da pomogne i pruzi podrsku, pre svega roditeljima darovite dece,
kao njihovim najvaznijim zivotnim vodi¢ima, kroz radionice po SENG SMPG
metodi. SENG Europe osnovan je u avgustu 2018. godine sa ciljem da Siri zna-
nje i iskustvo SENG-a i u evropskim zemljama.

1 SENG - akronim od Supporting Emotional Needs of Gifted - Podr$ka emocionalnim potrebama
darovitih; SMPG - akronim od Seng Model Parent Group- Model porodi¢ne grupe.

2 Dvostruko izuzetna deca su darovita deca sa teSko¢ama u razvoju, senzornim i telesnim ostece-
njima, teSko¢ama u ucenja i sl.
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Radionice po SENG SMPG metodi imaju za cilj da osnaze porodice radi
boljeg vodenja darovitih, da bi postigli svoje ciljeve: intelektualne, fizicke,
emotivne, socijalne i duhovne. Radionice su strukturisane oko priru¢nika A
Parent’s Guide to Gifted Children, autora James T. Webb (osniva¢ SENG-a),
Janet L. Gore, Edward Amend i Arlene DeVries. Program podrske za rodite-
lje sprovodi se u formi od 6, 8,10 ili 12 radionica u trajanju od 90 minuta.
Grupa od 10 do 20 roditelja sastaju se jednom nedeljno kako bi razgovarali
o brojnim izazovima roditeljstva, razmenjujuéi iskustva na razne teme pove-
zane sa socio-emocionalnim potrebama darovite dece. Svaka radionica po
SENG SMPG metodi je vodena diskusija o odredenim temama (problemima)
relevantnim za roditelje darovite dece. Neke od tema radionice su: Karakte-
ristike, Komunikacija, Motivacija, Podu¢avanje Odnosi u porodici, Uspesno
roditeljstvo i sl. Svaka radionica se fokusira na odredenu temu koja je rele-
vantna za roditelje. To su najc¢esce problemi sa kojima se susrecu roditelji
darovite dece.

Radionice vode pedagosko/psiholoski stru¢njaci (naj¢esée dva) koji su za-
vrsili obuku za SENG SMPG facilitatore. Voditelji radionice su na radionici
vode sa strane, ne daju predavanja o odredenoj temi, ve¢ samo vode radioni-
cu. Oni podsticu roditelje da tokom radionice razmenjuju informacije, znanja
i iskustva, dele uspehe, ali i brige. Na ovaj nacin roditelji jedni od drugih uce
strategije socijalne i emotivne podrske, a u cilju pomaganja svom detetu da
pronade svoje. Svi ucesnici radionice su neverovatan izvor znanja, iskustva i
informacija.

Licne informacije ucesnici ne dele van grupe. Nasuprot tome, sve savete,
strategije i informacije koje su medusobno razmenili treba da dalje koriste
i dele. Sve informacije koje dodu od roditelja su bitne. Dakle, nema manje
vaznih i nevaznih informacija, a isto tako nema ni loSih i neta¢nih odgovora,
jer svaki roditelj podize svoje dete na drugaciji nacin. (Lemaitre-Majstorovic,
2019)

Umesto zakljucka

Imajudi u vidu navedeno namece se zakljucak da je, roditelje, kao osobe
koje imaju nezamenjivu ulogu u vaspitanju darovitog deteta, potrebno dodat-
no osnaziti, podsticati na usvajanje novih znanja i vestina i pruziti im podrsku
uklju¢ivanjem u programe pedagoske edukacije kroz razli¢ite organizacijske
forme rada. Roditeljima se mogu, takode, preporuciti i odredeni postupci ko-
je oni mogu organizovati i realizovati sa decom kako bi se njihovi potencijali
mogli razviti do mogucéeg maksimuma. Ovo je i nacin da se u razvoju darovitog
deteta mnoge teSkoce izbegnu i tako omoguci podsticajna sredina u kojoj ¢e
se darovito dete nesmetano razvijati.
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« JELENA FATOVIC NIKOLIC
« JELENA TERZIC

DAROVITI VASPITAC
OTKRIVANJE SOPSTVENIH POTENCIJALA

radionica’

Radionica ,Daroviti vaspita¢ - otkrivanje sopstvenih potencijala” ima za
cilj da ucesnicima ukaZe da je za svako prepoznavanje i bavljenje potencijalno
darovitom decom, poZeljno krenuti od sebe i sopstvenih potencijala. Kroz
neobicne price, igre i druge kreativne aktivnosti, Zelimo da skrenemo paznju na
¢injenicu da svako ljudsko bic¢e nosi u sebi neku, lepotu, snagu, sposobnost ili
vise njih i da uz osvrt na detinjstvo i osves$¢ivanje svojih potencijala istaknemo
vaznu ulogu vaspita¢a u procesu rada sa potencijalno darovitom, ali i svom
decom, kako bi im pomogli da otkriju svoju/e darovitost/i i tako dodatno raz-
viju osetljivost za rad sa potencijalno darovitom decom.

Uvodni deo: Radionica 1: ,,Upoznavaonica”

U Zelji da se upoznamo i predstavimo onim $to je istinski vazno, a to smo mi
sami, sa svim lepotama i supermocima koje nosimo u sebi, a da to ne budu nasa
imena, zvanja, radna mesta... predlazemo da se svako predstavi tako Sto ¢e na
papiru za karticu upisati samo jednu klju¢nu, sebi svojstvenu rec, rec¢ koja Vas
najbolje opisuje, a po kojoj ¢emo lako da se prepoznamo i razumemo, a potom
i predstaviti svima na nacin na koji zeli (pokretom, gestom, mimikom...).

1 Radionica je kreirana i izvedena na Skupu Darovitost i kreativnost dece predskolskog uzrasta,
februar, 2020.

58



Pocetak radionice sa vaspita¢ima na skupu ,, Darovitost i kreativnost dece
predskolskog uzrasta”, autorke: Jelena Fatovi¢ Nikoli¢ i Jelena Terzi¢
Autorke radionice pozivaju ucesnike na opisivanje sebe jednim pojmom

vGIavni deo: Radionica 2:
Prica ,,Skola za Zivotinje”- DZordZ H. Rivis

U Zelji da prisutne inspiriS$emo i uvedemo u razmisljanje o darovitosti, na
drugaciji nacin, procitale smo im sledecu pricu, rekavsi samo da Zelimo da je
podelimo sa njima:

.Skola za zivotinje” — DZord? H. Rivis

JJednom davno, Zivotinje su zakljucile da moraju da urade nesto izuzetno da bi se
resio problem ,novog sveta.” Zato su organizovale skolu.

Usvojile su raspored casova koji je ukljucivao trcanje, pentranje, plivanje i letenje.
Da bi se raspored lakSe ispostovao, sve Zivotinje morale su da uce sve predmete.

Patka je bila izvanredna u plivanju, zapravo bolja i od svog nastavnika, ali je
dobila jedva prelaznu ocenu iz letenja, a jako slabo je tr¢ala. Posto je sporo tréala,
morala je posle skole da ostaje i odrekne se plivanja da bi vezbala tréanje. Tako je
bilo sve dok joj se opne na nogama nisu izranjavile, pa vise nija mogla dobro ni da
pliva. Medutim, u $koli se prihvatala prosecnost, pa se niko, osim patke, nije zbog
toga uzbudivao.

Zec je u pocetku bio najbolji u tréanju, ali je na kraju imao los prosek ocena jer je
sve vreme morao da vezba plivanje.

Veverica je bila odlicna u pentranju sve do frustracije na casu letenja, kada
je nastavnik terao da leti sa tla umesto sa vrha drveta nadole. DoZivela je stres i
dobila upalu misi¢a od preteranog napora, a zatim je ocenjena trojkom iz pentranja
i cetvorkom iz tréanja.

59



Orao je bio problematicno dete jer ga je bilo tesko disciplinovati. Na ¢asu pentranja
pobedio je ostale u trci do vrha drveta, ali je bio uporan u tome da na svoj nacin do
tamo stigne. Na kraju godine, jequlja, koja je umela izuzetno dobro da pliva, ali
sasvim slabo da trci, pentra se i leti, imala je najbolji prosek i bila je pohvaljena.

Prerijski psi nisu davali decu u Skolu i protestovali su zato $to uprava ne Zeli u
raspored casova da unese kopanje i zakopavanje. Svoju decu dali su na zanat kod
jazavca, a zatim su se udruzili sa mrmotima i krticama da bi osnovali jednu dobru
privatnu Skolu”.

Nakon ¢itanja price uc¢esnicima radionice postavljena su pitanja:
»Koje su Vase sposobnosti ili interesovanja?”

Ucesnici radionice piSu komentare na postavljena pitanja
»Sta to joS umete, a Sto niste dali ni sebi, ni svetu, nesto 5to joS uvek niko nije
prepoznao ni podrzao, te Cuci u vama neotkriveno?”

Ucesnici radionice odgovaraju na postavljena pitanja beleze¢i odgovore na
stikere, a potom ih lepe na hamer predviden za te odgovore. Ko Zeli komentase
i usmeno ono $to je napisao.

Komentari o sopstvenim, mozda neotkrivenim sposobnostima

= Komponovanje / Ples

= Dobra procena / Organizacione sposobnosti

= Da se svaki dan popnem na peti sprat bez lifta sa malim detetom bez-

broj puta ako treba, zelim da znam vise jezika i obidjem vise zemalja /
Gluma ¢uci zbog mog ne samopouzdanja
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Saslusati druge, dati savet, pomo¢i / Gluma

Muzika, informatika, tehnika i tehnologija, poljoprivreda (vocarstvo) /
Zanati i gluma

Deca/ Vaspitac

Slikanje, umetnosti i arhitektura, arheologija, muzika (sviranje i peva-
nje), astronomija, fizika, istorija / Iskustvo

Komunikacija sa poznatim i nepoznatim, vesto baratanje makazama,
organizacija dnevnim obaveza / Glumim, pevam

Sport, muzika, ples / Lepota

Kreativnost, stvaralastvo / Gluma i organizacije

Digitalne stvari, matematika, udovoljavanje sebi / Plesne aktivnosti, ku-
var, hrana

Kreiranje novih ideja / Timski duh

Fotografija

Umetnicki potencijal / Dobra procena, atmosfere odnose emocije, sta-
nja, savladavanje teskoc¢a

Stvaralastvo / Uciteljica

Umiriti druge lepim rec¢ima, navesti da sami misle pozitivno i teze ka
svom cilju / Sviranje klavira

Trudim se da uvek dam sebi priliku da se oprobam u ne¢emu $to do sad
nisam radila, a zelim, te u tridesetim prvi put stajem na skije, kre¢em na
¢asove klavira

Savetodavni rad, psihologija, rast i razvoj deteta-kako razviti pun poten-
cijal

Muzika, uvidjajnost, emotivnost i empati¢nost, umetnost i jezici, nese-
bi¢nost / Funkcionalnost

Muzika, rad sa ljudima, kuvanje, skijanje, psiholoske vestine, ples / Pi-
sanje

Slikanje, crtanje, kreiranje, interesuje me muzika, film, likovne umetno-
sti i putovanja / Skakanje padobranom wwf — zastitnik vukova evrope,
slikam enkaustikom

Rad sa decom sa smetnjama u razvoju, sposobnost slusanja i osluskiva-
nja, borbenost, gluma / lzrazita potreba da zastitim ,ugrozene” osobe
Ples,plivanje, klizanje / Pisanje pesama

Knjiga, pomoc¢ roditeljima da vaspitaju decu, razmisljanje o buduénosti
sveta, zastita zivotne sredine / Jo$ ne umem da budem dobar govornik
pred Sirom publikom, a Zelim da naucim.

Sport, muzika, plesiigra / Sve

Kreativnost / Ples

Vaspita¢, majstorisanje po kuci, organizacija prostora, smisljanje ideja,
projektovanje namestaja, Sivenje, izmisljanje pri¢a, a interesovanje ples,
pravljenje namestaja i pregrada od drveta, zidanje kuca
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= Vredna, radna
= Sposobnosti su mi: putovanja, organizator, vodic i reditelj a interesova-
nja su mi: pisanje, putovanje i ¢itanje.

Komentar voditelja radionice:

Svedoci smo da se deSava, na zalost, vrlo ¢esto da vaspitaci, iako prepoznaju
potencijalnu darovitost kod deteta ne znaju $ta bi i kako sa njom: ili ne urade
nista na njenom podrzavanju ni daljem usmeravanju, ili se ,rad na tome”
neretko zavr$ava nakon odlaska deteta u Skolu. Vaspita¢ima i uciteljima je,
po nasem misljenju, neophodno posebno usmeravanje i podrska od strane
stru¢njaka koji se bave pitanjem darovitosti, a vaspitno - obrazovnom
sistemu ozbiljan ,prostor” za ovu temu. Stoga zakljuc¢ujemo da bismo na taj
nacin vremenom delovali na lako prepoznavanje potencijalne darovitosti, kao
i na i podrsku, a drustvo osvestili da je znacaj ove teme mnogo dalekosezniji,
nego $to se mozda ¢ini na prvi pogled (ostajanje u zemlji darovitih pojedinaca.
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Radionica 3: Pri€a ,,Mali de€ak”- Detinjstvo (sklonosti i lepote)

Podelile smo ucesnike u dve grupe. Obe grupe su dobile unapred pripre-
mljen tekst price (po jedna deo) i zadatak da je procitaju. Predlozile smo
ucesnicima radionice da procitano interpretiraju na nacin na koji njima najvise
odgovara, koristeci tehnike glume, pisanja, crtanje, ples, pokret, pevanje... $ta
god zele, ali da sustina poruke bude jasna drugoj ekipi, kojoj nije poznat taj
deo price.

Ostavili smo im prostora da se dogovore.

Ucesnici radionice osmiSljavaju nacin prezentovanja svog dela price - grupa 1

Mali decak

Jednom je jedan mali decak otiSao u Skolu. Bio je jako mali decak.

A to je bila prilicno velika Skola. Ali, kada je mali decak

Otkrio da moze da ude u svoju ucionicu. Pravo iz dvorista, bio je srecan.
I skola mu vise nije izgledala. Toliko velika.

Jednoga jutra, kada je doSao u Skolu, uciteljica rece:

LDanas cemo crtati.” ,Divno!” - pomislio je mali decak. Voleo je da crta.
Mogao je sve da nacrta: lavove, tigrove, pilice i krave, vozove i camce.

I izvadio je bojice. | poce da crta. Ali, uciteljica je rekla:

LSacekajte! Jos nije vreme da pocnete!” | Cekala je dok svi ne budu spremni.
»Sada cemo « - rekla je uciteljica, ,Da crtamo cvece.”

.Divno!” - pomislio je mali decak. Voleo je da crta cvece.
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I poceo je da crta cvece. Ruzicastim, narandzastim i plavim bojama.
Ali, ucitejica je rekla: ,Cekajte! Pokazaéu vam kako.”

Nacrtala je cvet na tabli. | - bio je crven sa zelenom drskom.

JEvo!” - rekla je uciteljica. ,Sada moZete da pocnete.”

Mali decak gledao je uciteljicin cvet. Onda je pogledao svoj cvet.
Vise mu se svidao njegov cvet. Ali to nije rekao. Samo je okrenuo list
i nacrtao cvet kao uciteljicin. Bio je crven sa zelenom drskom.

Jednoga dana, kada je mali decak, potpuno sam, otvorio dvoriSna vrata,
Uciteljica je rekla: ,Danas ¢emo praviti nesto od gline.”
.Divno!”-pomislio je mali decak. Voleo je glinu.

Umeo je da pravi sve stvari od gline: zmije i Sneska Belica, slonove i miseve,
automobile i kamione. | poCeo je da gnjeci svoj grumen gline.

Ali, uciteljica je rekla: ,Sacekajte! Jos nije vreme za pocetak!”

I sacekala je dok svi ne budu spremni.

LSada cemo” - rekla je uciteljica, ,,Da pravimo Ciniju.”

LDivno!” - pomislio je mali decak, voleo je da pravi Cinije

i poceo je da pravi Cinije, Svih oblika i velicina.

Ali, uciteljica je rekla: ,Cekajte! Ja ¢u vam pokazati kako se radi.”
I pokazala je svima kako da naprave jednu duboku Ciniju.

JEvo! - rekla je uciteljica, ,Sada moZete da pocnete.”

Mali decak gledao je uciteljiCinu Ciniju, a onda je pogledao svoju.
Njegova mu se vise dopadala. Ali, to nije rekao.

Ponovo je zamesio veliku loptu od svoje gline.

I napravio Ciniju kao uciteljicinu. To je bila duboka Cinija.

Vrlo brzo, mali decak naucio je da Ceka, i da gleda.

I da sve pravi bas isto kao uciteljica, a onda, ubrzo zatim,

vise nije znao sam da pravi stvari.

Tada se dogodilo da se mali decak sa svojom porodicom

preselio u neki drugi grad. | mali decak Morao je da ide u drugu Skolu.
Ta Skola bila je jos veca nego ona tamo.

I nisu postojala dvorisna vrata koja su vodila pravo do njegove ucionice.
Morao je da se penje uz nekoliko stepenika i da ide dugim hodnikom

da bi stigao do svoje ucionice.

' bas prvog dana kada je tu stigao, uciteljica je rekla:

LDanas ¢emo da crtamo.” ,Divno!” - pomislio je decak,

i cekao je da mu uciteljica kaZe $ta da radi. Ali, uciteljica nije nista rekla.
Samo je Setala ucionicom.

Kada je stigla do malog decCaka, upitala je: ,Zar ne Zelis da nacrtas veliku sliku?”
JZelim" - odgovorio je mali decak. ,Sta da crtamo?”
.Ne znam dok ne nacrtas” - rekla je uciteljica.

JKako ¢u to da nacrtam?” - zapitao je mali decak.
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.Kako god zelis" - reka je uciteljica.

A kojom bojom” - pitao je mali decak.

»Bilo kojom” - rekla je uciteljica.

JAko svi crtaju isto i koriste iste boje, kako bih znala ko je koji crteZ nacrtao,
i Ciji je koji?" ,Ne znam"” rekao je mali decak.

I poceo je da crta ruZicasto, narandZasto i plavo cvece.

Voleo je svoju novu skolu
lako ona nije imala dvorisna vrata
Koja su vodila do njegove ucionice!

Helen E. Bakli
Iz knjige , Melem za dusu”

Ucesnici radionice osmisljavaju nacin prezentovanja svog dela price - grupa 2

Grupe su prezentovale: glumom, pantomimom, pevusenjem a izrodila se i
jedna pesma...

,Korak do skole ka strahu me vodi

a mozak mi kaze: ,Ajde ne izvodi!”

Ulazim unutra i pucam od srece,

uciteljica rece: ,Crtacemo cvece..."

Ja krecem da crtam, ushicen ceo,

Ubrzo, zbog uciteljice, cvet mi je uveo!

Sutradan u $koli ve¢ poznato lice...

,Raduje me glina! Sta? Da vajam ¢iniju?
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Jupi!...E...Ne bez uciteljice!”

Sta da kazem? Nije da mi se svida

ali moj cvet i moja cinija se retko vida!
Sve mislim, od muke ¢u puci,

ali, ne, sam napravicu ku¢i!”

Stihovi nastali na radionici inspirisani pricom ,Mali decak”

Posle prezentacije obe grupe, vodimo dalje ucesnike kroz sopstvena
secanja i iskustva iz najranijeg detinjstva: ,Vratimo se u mislima u sopstveno
detinjstvo. Budite sada decak ili devoj¢ica u realnom zivotu. Setite se $ta vas
je odusevljavalo, ¢ime ste kao dete voleli najvise da se bavite....? Cime se, od
toga Sto ste naveli, sada bavite?”

Ucesnici se vracaju mislima u detinjstvo, a potom pisu odgovore:

Odgovori ucesnika:

= Pravila kucicu za bubice od drvca, kamenja i drugih prirodnih materija-
la/ Danas uredujem svoj prostor za Zivot...

« Sta sve moze moje telo! / Sve to radim danas

= Da pleSem, da pomazem tati u garazi, da ¢uvam mladu decu / Pomazem
tati gde god uspem, vaspitacica sam!
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Igrala se napolju, u kucu se ulazilo kada smo glavni / | dalje volim da
Setam i budem u prirodi

Ples, folklor, plesna Skola,sport odbojka,igre napolju (lastis) / joga i fol-
klor (do skoro)

lgre sa testom,crtala, mastam i igram se sa kuhinjskim priborom /
isto,crtam i kuvam, spremam hranu

Pricala sa zivotinjama / jo$ uvek pricam

Igrala sam se / Igram se

lgre napolju( lopta, lasti$ i kanap) / Samo Setnja

Kuvanje rucka od peska, zemlje i blata / A sada radim kao vaspitac i isto
to radim sa decom kroz razne aktivnosti uz razne materijale

Rosule, klikeri i lastis$ / | dalje se igram

Sve, jer se igram i uZivam sa ¢erkicom i dalje sad dete u dusi, i sa decom
u vrticu

lgre u pesku, lastis,drustvene igre,izmedu dve vatre, igre loptom / ne
bavim se nisa¢im od togaosim vezbanja u teretani sa personalnim tre-
nerom

Zemlja, trava,autici,penjanje na drvo i tr¢canje / Nista sem tr¢anja po
malo

Ples, gluma i strani jezik / Sada se bavim roditeljima a trebala bih de-
com!

Knjige, bajke sveta / Citanje, masta i stihovi

Sve / Sve

Trenirala fudbal, atletiku, odbojku, mnogo crtala i slikala, penjala se
na drvece, vozila bicikl i rolSule, klizali / Crtam i slikam, vozim bicikl i
klizem

Da se igram sa decom, vije, igre vodom, peskom, zemljom, lasti$ 7 / Vo-
zim kola , ¢itam knjige, tr¢im i skacem ali sa decom

lgranje testom, pravljenje sobnih kutaka koristeci igracke, tréanje i ska-
kanje, pricanjem pric¢a / Sve pomenuto koristim u poslu vaspitaca

lgra loptom, blatom, istraZivanje, lasti$, Sivenje stvarcica lutkama /
sport (vezbanje, kreativno stvaralastvo

Igrala sam se uciteljice, poducavala uvek nekog, ¢itala, igrala odbojku /
Sada radim sa decom i odraslima i dalje uzivam u poducavanju, ¢itam i
sportski sam aktivna

Volela sam da pravim namestaj za Barbike, uredujem njihovu kucu. /
zelela sam da studiram enterijer. Ali nisam.../ Sada uzivam da uredujem
svoj stan i sa decom pravim namestaj za lutke.

Pokret, drvo, lastiz,zmurke,3etnja / Setnja i zmurke

Pravljenje tortica od blata / Kreativnost sa decom

Pokret (penjanje na drvo, visenje na grani), igranje u pesku (kuvanje
rucka) / Setnja, igra Zmurke
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Odgovori u€esnika o svom detinjstvu

Na pitanje: Setite se KO je prepoznao i KAKO NEGOVAO, razvijao Vase spo-
sobnosti u najranijem detinjstvu? Kakva je ta osoba, da li je i sama darovita?,
ucesnici su dali slede¢e odgovore:

Mama, tata, srodna dusa, ¢erka / Svi su

Roditelji, ja /daroviti; nastavnici ( delimi¢no i podrazumevano) / Delimi¢no
Koleginica, u detinjsvu niko

Roditelji kupili su mi instrument i upisali su me u muzicku skolu / Nije
Suprug , jer i sam ima malo potencijala i baba

Koleginica / Da, jeste darovita

Uciteljica, nastavnica i ja / Da

Niko niSta nije primetio

Gluma- profesor srpskog u srednjoj (glumi u predstavama)

Maoja baka / Nije

Maoj otac podrZavao je moje Zelje i razvijao je moje darovitosti

Niko

Roditelji, uciteljica u boravku, ja / bili su daroviti u svom smislu

Tetka, profesor muzickog / Nije i jeste

Moja majka kao podrska / Nije bila darovita

Deda, poklonio Idiot foto aparat / Deda nije bio darovit za fotografiju, ali je
voleo fotografisati

Otac i profesor stranog jezika / Ne znam

Koleginica

Vaspitacica / Ne znam, ne secam se, samo blagosti

Muzicki talenat , prepoznali roditelji-mama / Da, darovita bila za Zivot i prak-
ticnost
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Radionica 4 -,,Obuvanje detetovih cipelica”

Pozivamo ucesnike na sledec¢u radionicu rec¢ima: ,Zamislite sada neko po-
tencijalno darovito dete koje poznajete. Setitie se njegovih osobina i sposob-
nosti koje ga ¢ine darovitim. Opisite ga u 1. licu jednine, kao da ste to Vi,
koleginici pored sebe.

Da li detetove, opisane sposobnosti dobijaju jo$ viSe na znacaju kada ih
.preuzmemo” jer smo ih prepoznali? Kako se ose¢camo nakon ,obuvanja dete-
tovih cipelica”?

Ucesnici govore jedni drugima o potencijalno darovitom detetu u 1. licu
jednine. Nakon toga komentarisu da su primetili ozareno lice osobe koja je
govorila o potencijalno darovitom detetu kao o sebi i da im je osec¢aj bio ,dru-
gaciji”. Osvestili su i teret i lepotu koju nosi osoba naspram njih.

Drugaciji je osecaj posle obuvanja detetovih cipelica

Zavrsni deo: Utisci sa radionice

Za sam kraj smo ostavile da ucesnici svoje utiske prenesu na papir, odnosno
na pano od hamera za to predviden. Utisci su sledeci:

= Predivno, inspirisan osecaj i dozivljaj darovitosti;

= Divni ste, zracite pozitivhom energijom! Hvala!;

= Kratko i jasno;

= Hvala za vradanje u detinjstvo;

= Inspirativno i zabavno;

= Divno, kreativno, inspirativno. Bravo Jelenice!;

= Radost, osmeh, nada;

= Na zanimljiv nacin ste nas vratili u detinjstvo i probudili emocije, Hvala;

= Poucno i veselo; Sjajne ste;

= Kreativno, sve pohvale; Srz / razumljivo;

= Vrlo kreativna radionica koja pokrece na razmisljanje i delovanje;

= Istinski slatko i jasno;
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= Jako sam uzivala na vasoj radionici! Hvala;

= Sjajne price, vrlo poucne. Zapita$ se...Vazno je Sto ste nas ukljucili!;
= Jednostavno, fantasti¢no, darovito;

= Sjajna radionica!! Bravo koleginice;

= Sjajne! Hvala;

= Bravo, bilo je veoma zanimljivo i poucno;

= Hvala za svest o jacini naseg poziva

Ucesnici beleZe utiske i komentare

Zakljucci nakon osmisljavanja radionice koje smo iznele ucesnicima:

Za pocetak, BUDITE PROMENA KOJU ZELITE DA VIDITE U SVETU!

Mi smo spremne da menjamo stvarnost tako da svakom detetu bude dobro
u sopstvenoj kozi, a da sutra vidimo da je ono i ostalo dosledno sebi, da je
srec¢na i ispunjena osoba.

Rano prepoznavanje i adekvatna podrska potencijalne darovitosti na naj-
ranijem, predskolskom uzrastu, zbog kasnijeg usmeravanja ima klju¢nu ulogu.
Stoga, polazedi od pretpostavke da svako dete nosi u sebi nesto lepo, neku sna-
gu, potencijal, smatramo da kod svakog deteta moZemo prepoznati i ,izvuci”
ono najbolje. Upravo te decije specificnosti zelimo podrzati i razvijati a to bi tre-
balo da postane vaspitni stil svake osobe koja se, na bilo koji nacin, bavi decom.

Mozemoucinitiidaonoucemudetenije,jako"” naadekvatannacinusmeravamo
ka prevazilazenju barijera i budenju sklonosti ka ne¢emu $to prvobitno nije bio
predmet interesovanja, a u funkciji otkrivanja i podrske potencijalne darovitosti.

Prepoznavanje kod drugih darovitih osoba onoga $to smo oduvek nosili u
sebi, potvrduje postojanje sopstvene darovitosti.
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M:i, vaspitaci, umemo da sacuvamo dete u sebi. Igrajuci se tako sa decom
(gde jedni od drugih stalno u¢imo) kreiramo sredinu u kojoj deca uceci ono
$to zive, naviknu od malena da slobodno ispoljavaju svoje lepote, sposobnosti,
potencijale, Zelje, potrebe, ideje, da se kroz igru izrazavaju, da budu slobodna
da istrazuju, ispituju, otkrivaju, kreiraju... koriste¢i najraznovrsnije materijale,
i usmeravaju svoje mogucnosti u funkciji stvaranja i ostvarivanja iskljucivo
sopstvenih ciljeva (bavljenje zbog procesa, a ne zbog produkta).

Skrenule bismo paznju, na cinjenicu da je jednako vazna podrska, kako
deci sa potesko¢ama, tako i deci sa izrazenim darovitim potencijalima i unu-
trasnjim lepotama (supermocima), jer su ona u nasoj vaspitno - obrazovnoj
praksi skoro nevidljiva, zanemarena.

Da se ne bi ponavljao slucaj kakav je sa nama, da celog Zivota imamo
poteskoca i uporno pokusavamo da odbacimo kalupe, ne shvatajuci da se u
stvari, borimo sa sopstvenim darovitostima, a tek u cetrdesetim godinama
otkrivamo koliko su nase sposobnosti i darovi neupotrebljeni. Jedan od nacina
da to promenimo je upravo ovo sada ovde... jer,

POTENCIJALNA DAROVITOST SE MOZE OSNAZITI DELJENJEM!

...Zapocetak, sakoleginicomkoja je prepoznala sebe u ovoj prici... Prepoznajmo
se sada...

Ovde smo predlozile u¢esnicima da pronadu jedni druge prema onom
pojmu, kojim su sebe opisali, da se prema tome prepoznaju i pronadu.

Ucesnicima smo na izlasku delile tekstualne poruke iz nasih zaklju¢aka
urolane i uvezane rafijom, nalik pergamentu, potpisane nasim imenima i mejl
adresama.

Napomena: Radionica je osmisljena i napisana isklju¢ivo na osnovu
sopstvenog iskustva iz Zivota, prakse u radu sa decom i licnih znanja i umeca.

Autorke radionice

Literatura
Kenfild, Dz.,Hansen, M.V. (1997). Melem za dusu. Beograd: Narodna knjiga Alfa
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- VALERIJA AMBRUS

PRVI KORACI U PREPOZNAVANJU
POTENCIJALNE DAROVITOSTI
NA JASLENOM UZRASTU

Cilj ovog rada je predstavljanje rezultata akcionog istrazivanja sprovede-
nog u vrti¢u, koje se odnosilo na prepoznavanje potencijalne darovitosti kod
dece jaslenog uzrasta. U toku istraZivackog procesa ucestvovalo je deset me-
dicinskih sestara — vaspitaca i dva vaspitaca, a Citav proces odvijao se tokom
dva meseca (2019/2020).

Pocetna ideja bila je da u saradnji sa medicinskim sestrama-vaspitacima
osnazimo osetljivost za prepoznavanja dece koja imaju potencijalnu darovi-
tost vec u jaslenom uzrastu.

Za prikupljanje podataka koris¢en je polustruktuiran intervju. Pored pod-
sticanja i razvoja znanja o tome koliko je vazna uloga odraslih (vaspitaca) u
prepoznavanju rane potencijalne darovitosti dece, rad je usmeren i na otkriva-
nje postojecih znanja vaspitaca o darovitoj deci, koja ukljucuju Siroku paletu
detalja koje oni uocavaju pri boravku sa decom, kroz posmatranje i prepozna-
vanje osobina koje se mogu okarakterisati kao nadprose¢na.

Kvalitativna obrada prikupljenih podataka pokazala je da su li¢na iskustva
vaspitaca pri prepoznavanju potencijala dece veoma sadrzajna, uz njihovu iz-
razenu zelju i potrebu za stru¢nom podrskom i primenom instrumenata i teh-
nika koje bi im pomogle u prepoznavanju rane darovitosti. Po re¢ima vaspitaca
to bi moglo doprineti kvalitetnijem pracenju i pruzanju podrske potencijalima
dece u vrticu, kao i pra¢enju dece na starijem predskolskom uzrastu.

Rano prepoznavanje potencijala u skladu je sa savremenim saznanjima o
vaznosti prve tri godine Zivota za stvaranje dobrih preduslova za kasniji razvoj
deteta. Rano detinjstvo se posebno izdvaja, jer to je doba izuzetnog fizitkog,
kognitivnog, socijalnog i emocionalnog razvoja. Najnovija istraZivanja poka-
zuju da je razvoj u prvim godinama Zivota deteta od nemerljivog znacaja za
ucenje i postignuca za ceo buduci Zivot. Prvih 1.000 dana zivota klju¢ne su za
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pravilan razvoj deteta, Sto se poslednjih godina naglasava ne samo u stru¢nim
krugovima, ve¢ i u medijima i dobija na izuzetnom znacaju kako u roditeljskim
praksama tako i u vaspitno obrazovnoj praksi.

Na bioloski napredak deteta u tom najranijem periodu razvoja ogroman
uticaj ima okolina deteta. Istrazivanja su potvrdila da se u ranom razvoju — ve¢
od prvog meseca, mozak najbrze razvija, a to zavisi direktno od stimulusa i is-
kustava kojima je dete izloZeno..

Jo$ uvek, kao otvoreno pitanje stoji, kada bi, i na kom uzrastu trebalo poce-
ti prepoznavanje potencijala deteta, a kada identifikaciju potencijalne darovi-
tosti. Jednozna¢nog odgovora jos nema. Cudina - Obradovi¢ (1991:92) govori
da optimalno vreme za pocetak identifikacije najvise zavisi od toga kada se
pocnu primecivati znakovi visoke specificne ili opSte sposobnosti.

Uloga medicinskih sestara - vaspitaca
u prepoznavanju osobina potencijalne darovitosti

Vezano za prethodna saznanja, jasno je koliko je velika odgovornost medi-
cinskih sestara - vaspitaca za decu, koja u tom ranom razvojnom periodu borave
ujaslicama. Predskolska ustanova je prvo mesto gde se dete izdvaja iz okruzenja
porodice, dok su medicinske sestre - vaspitaci prve osobe koje ga primaju u svoje
okrilje, u za njih novoj sredini. One imaju mogucnost da od najranijeg, jaslenog
uzrasta sagledaju potencijale deteta i proprate njegov razvoj i napredovanje.

U procesu prepoznavanja potencijala deteta na jaslenom uzrastu, veliku
ulogu imaju i roditelji, a van porodice, to su prvenstveno medicinske sestre —
vaspitaci. One su osobe koje provode mnogo vremena u direktnom kontaktu
sa detetom tokom dana u sklopu boravka u vrti¢u, kako u situacijama igre i
ucenja, tako i raznovrsnim drugim Zivotnim situacijama. One su u prednosti
u odnosu na roditelje, jer su u situaciji da decu mogu uporedivati sa drugom
decom istog uzrasta, jer tako se najlakSe mogu uociti deca sa potencijalima.

U vrti¢u u kojem je sprovedeno istrazivanje prvi podaci o detetu dobijaju se
od roditelja jo$ na upisu u jaslice, popunjavanjem ,Upisnica” i ,Upitnika o po-
nasanju deteta”, gde se dobijaju podaci o pozitivnim stranama deteta, o ono-
me $ta voli, potrebama, njegovim navikama, i sl. Pre polaska u vrti¢ organizuje
se prvi individualni intervju sa detetom i roditeljima. Ve¢ u tom pocetnom
periodu, medicinske seste - vaspitaci usmereni su na detetovo ponasanje i na
one njegove osobine koje su lako uocljive. Dakle, prac¢enje razvoja i napredo-
vanja deteta, pocinje ve¢ od prvog dana dolaska deteta u vrti¢. Posmatranje i
pracenje dalje tece na osnovu sledecih protokola:

= ,Protokol pracenja procesa prilikom zajedni¢kog boravka dece i rodite-

lja u procesu adaptacije”;

= ,Protokol pracenja adaptacije”, tokom samostalnog boravka deteta u vrticu;

= ,Protokol pra¢enja adaptacije na ritam dana”;
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Tada zapocinje i vodenje decjeg portfolia, koji se dalje razvija i obogacuje
tokom citavog predskolskog perioda. Procenjuje se decja uspesnost u raznim
podrucjima, kao i njegove osobine li¢nosti i kreativnost. U takvom sistemat-
skom radu i prac¢enju, do izrazaja dolazi stru¢na osposobljenost i licne osobine
medicinskih sestara — vaspitaca.

Cilj istraZivanja

Cilj ovog rada je predstavljanje rezultata istrazivanja u vrti¢u, koje se od-
nosilo na prepoznavanja osobina dece jaslenog uzrasta, sa iznad prosecnim
sposobnostima. To je uzrast dece koji je u redim sluc¢ajevima ciljna grupa za
istrazivanje.

Pocetna ideja je bila, da u saradnji sa medicinskim sestrama — vaspitacima,
razumemo nacine na koje prepoznajemo decu koja imaju potencijal za darovi-
tost ve¢ u tom ranom jaslenom uzrastu.

Smatramo da ovakvo istrazivanje moze doprineti kvalitetnijem prepozna-
vanja potencijala dece u kasnijem predskolskom periodu, uz identifikaciju po-
tencijalne darovitosti jo$ pre polaska u $kolu.

Osnovni izvor podataka u istrazivanju su bila iskustva medicinskih sestara
- vaspitaca u jaslicama, koji su razlicite starosne dobi i duzine radnog iskustva
i bez bilo kakvih dosadasnjih obuka vezanih za temu darovitosti.

Pocetna istrazivacka pitanja odnosila su se na pitanja koliko je razvijena
osetljivost osoba koje rade sa decom u jaslicama za prepoznavanje osobina
potencijalne darovitosti i u kojim situacijama i oblastima razvoja se potencijal
pokazuje kao najuocljiviji. Takode i na pitanje dalje upotrebe takvih saznanja
o detetu od strane vaspitaca u jaslicama.

IstraZivacki postupak

U istrazivackom procesu ucestvovalo je deset medicinskih sestara — vaspi-
taca, i dva vaspitaca. Uzrast dece o kojima brinu, je u rasponu od osamnaest
meseci, do tri godine starosti. Broj dece u grupama kretao se od dvanaest do
dvadeset i Cetiri deteta. Radno iskustvo intervjuisanih je izmedu jedne i dva-
deset i pet godina.

Za istrazivacku tehniku odabran je polustruktuirani intervju, sa unapred
definisanim pitanjima otvorenog tipa. Odgovori ispitanih vaspitaca obradeni
su kvalitativnom analizom sadrzaja.

Rezultati istraZivanja

Rezultati istrazivanja bi¢e prikazani postupno i pojedina¢no, prema pita-
njima postavljenim u sprovedenom intervjuu.
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Uvodni deo intervjua glasio je: 1z svog li¢nog iskustva pokusajte odgovori-
ti na sledeca pitanja, koja se ticu potencijalno darovite dece jaslenog uzrasta
u Vasoj grupi”

Analiza sadrZaja odgovora ispitanika u
odnosu na postavljena pitanja

1. Uocavate li u grupi dete koje je po necemu naprednije od dece njego-
vog uzrasta?
Svi uc€esnici u istrazivanju potvrdno su se izjasnili da uocavaju napredniju
decu u svojim grupama. Navodili su i broj uocene dece, koji se krece izmedu
jednog do troje dece.

2. Ako je odgovor pozitivan, navedite na osnovu ¢ega ste prepoznavali da

je dete naprednije od druge dece?

Pri navodenju osobina dece koju su uocavali kao iznad prose¢nu u svojoj
grupi, intervjuisani su nabrajali izmedu tri i dvanaest uocenih osobina. Te oso-
bine su grupisane u vise oblasti, radi lakse preglednosti sadrzaja.

Ucenje:

= radoznalo je, istrazuje svoju okolinu

= trazi drustvo odraslih osoba

= zainteresovano je za desavanja oko sebe

= razume jednostavne uzroc¢no — posledi¢ne veze

= uocava sli¢nosti i razlike

= tacno i brzo zapaza

= samo traZi reSenja za neki problem, i ne odustaje

= ima viSe znanja od druge dece

= ima interesovanja koja nisu u skladu sa uzrastom

= logicki zakljucuje

= lako se orjentiSe u prostoru

Motivacija:

= ima svoja specifitna interesovanja

= zna $ta zeli posti¢i kada nesto radi

= uporno je kada nesto radi, duze od druge dece

= trazi ponavljanja onoga $to mu je zanimljivo

Komunikacija:

= inicira komunikaciju sa odraslima

= pri komunikaciji uspostavlja kontakt o¢ima, pokretom, gestom

= prilazi drugoj deci, inicira kontakt

= postavlja mnogo pitanja i ocekuje odgovor na njih

= pitanja su neuobicajena za uzrast
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= ima dobru sposobnost koncentarcije

= lako uocava odnose medu ljudima

Govor:

= voli gledati knjige i slikovice

= voli razgovarati

= recnik je bogatiji nego kod druge dece

= ima potpunu recenicu

= ume prepricavati pricu ili svoj doZivljaj

= pamti imena i podatke

Kreativnost:

= priigrama ima svojih ideja, bez imitiranja drugih

= voli nove izazove: sredstva, prostore, osobe, mogucnosti uces¢a u necemu

= za probleme ima neuobicajena, originalna reSenja

= ume samostalno da se zaigra

= obi¢ne predmete ume koristiti za razli¢ite namene

= ima bujnu mastu

Umetnicke sposobnosti i vestine:

= motoricke vestine su dobro razvijene, uz dobru kontrolu pokreta, koor-
dinaciju

= muzic¢ke sposobnosti: pazljivo slusa muziku, trazi ponavljanja, smislja
svoje pesme cesto pevusi, krece se uz muziku

« likovne aktivnosti: zanima se za boje, povlacenje linija i crtanje, modelovanje

Osobine vode:

= zna tacno Sta hoce

= samostalno je

= organizuje samo svoje aktivnosti

= planira svoje postupke do Zeljenog cilja

= dobro saraduje sa drugom decom

= planira svoje i tude aktivnosti— ¢ak i za vaspitaca

= deca mu se obracaju za pomo¢

3. U kojim sve situacijama ste primecivali naprednost dece?

Situacije u kojima je uoc¢avana naprednost dece, bile su u veoma Sirokom
rasponu, a obuhvatale su situacije slobodnih i organizovanih igara, usmerenih
aktivnosti, kao i svih Zivotnih situacija u vrticu.

4. U kojim oblastima razvoja je to bilo najprimetnije i jasno uocljivo za Vas?

Oblasti razvoja u kojima se najprimetnije i jasno uoc¢avala naprednost dece,
je oblast govora i komunikacije, Sto je vecina intervjuisanih izdvojila. Sledece
je oblast stvaralastva (muzicko, likovno, plesno), pa oblast logi¢ko- matema-
tickog misljenja, socio-emocionalni razvoj i fizicki razvoj: fizicke, perceptivne
i zdravstveno higijenske aktivnosti.
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5. Da li podsticete decja interesovanja i potencijale u grupi, i na koji nacin?

Na pitanje podsticu li se de¢ja interesovanja u grupi, svi vaspitaci su pozi-
tivno odgovorili. Naj¢es¢i nacin koji je naveden je postavljanje novih izazova
pred decu, uz ponudu sadrzaja i materijala, podrsku decjoj radoznalosti, slu-
$anja onoga Sto dete govori vaspitacu, pohvale, podrske, odgovaranja na dec-
ja pitanja, nudenje sadrzaja iz oblasti detetovog interesovanja, osmisljavanje
novih i uvodenje slozenijih zadataka po potrebi deteta.

6. Na koji nacin tece pracenje decjeg razvoja tokom boravka u grupi to-
kom godine?

Na ovo pitanje nabrojane su sledece grupe odgovora:

= posmatranjem, od prvog susreta sa detetom u periodu adaptacije

= uz ,Protokol pra¢ena adaptacije”

= uz ,Protokol prac¢enja procesa prilikom zajedni¢kog boravka dece i rodi-

telja u procesu adaptacije”

uz ,Protokol pra¢enja adaptacije na ritam dana”

= vodenje sveske beleski o detetu

= vodenje detetovog portfolia

= vodenje beleski u instrumentu za prac¢enje razvoja i napredovanja

* razvojna mapa

= instrument za pracenje razvoja govora

7. Uocavate li neke prednosti kada imate iznad prose¢nu decu u svojoj
grupi? Ako je odgovor pozitivan, navedite koje su to prednosti?

Prednosti koje su uocene u radu, kada u grupi postoji potencijalno darovito
dete su:

= uzor su drugoj deci

= inicijatori su aktivnosti

= druga deca uce od njih

= lideri su u grupi

= podsti¢u drugu decu

= sva deca iz grupe bolje i brze napreduju

= omiljeni su od strane druge dece

= uzor su u aktivnostima, kako slobodnim tako i usmerenim

= brine pokroviteljski o slabijoj deci

= Siri vidike drugoj deci, svojim ve¢im znanjima

= objasnjava i pokazuje drugoj deci

8. Da li ste uocavali poteskoce pri prepoznavanju potencijala dece u gru-
pi? Ako jeste, koje poteskoce ste uocili?

Poteskoce koje su uocene pri prepoznavanju potencijala dece, su sledece:

= deca mnogo izostaju iz vrti¢a

= neka deca odbijaju saradnju
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= velika emocionalna nestabilnost u grupi

* neka deca jo$ nisu progovorila

* nedovoljno je vremena za posvecivanje vaspitaca svakom detetu
* nedostatak je materijala i sredstava za rad

= decji zahtevi za konstantnom paznjom posveéenom samo njemu
= kratkotrajna paznja dece

= povucenost, stidljivost deteta

= potreba vaspitaca za saznanjima iz oblasti darovitosti

= dete ima potrebu za stalnim i novim izazovima

9. Koja vrsta podrske bi Vam bila potrebna za lakSe prepoznavanje osobi-
na moguce darovitosti dece?

Na pitanje koja vrsta podrske bi bila potrebna za lakSe prepoznavanje oso-

bina potencijalne darovitosti, dobijeni su slede¢i predlozi:

= stru¢no usavrsavanje putem seminara, tematskih sastanaka, obuka

= saradnja i podrska strucne sluzbe

= saradnja sa koleginicama sa duzim radnim iskustvom, za sticanje vesti-
na pri pracenju razvoja dece

= instrumenti za prepoznavanje potencijala dece

= odgovarajuca struc¢na literatura

= materijali i sredstva za podsticanje kognitivnog razvoja

Diskusija rezultata

Kvalitativna obrada prikupljenih podataka pokazala je da su li¢na iskustva
medicinskih sestara - vaspitaca pri prepoznavanju potencijala dece, veoma sa-
drzajna i detaljna i da oni poseduju dragocena znanja o deci.

Iz dobijenih odgovora moze se zakljuciti da vaspitaci decu prihvataju i posma-
traju kao individue sa svojim jedinstvenim potrebama, sposobnostima, iskustvima
i interesovanjima. Prepoznaju razli¢itosti u de¢jem razvoju, licna Zivotna iskustva
koja nose sa sobom, prate napredovanja, nude izazove i pruzaju podrsku.

Vaspitaci - medicinske sestre se bave svom decom u grupi, tako da podsti-
cuci potencijalno darovitu decu, podsti¢u i drugu decu u pozitivnom smislu.

Svi intervjuisani prepoznali su napredniju decu u svojoj grupi, a primecivali su
to u Sirokom rasponu razlic¢itih situacija u vrti¢u. Oblast razvoja u kojoj je to naj-
uocljivije bilo za vaspitace, bila je oblast razvoja govora (govor i komunikacija).

Navodeci na osnovu Cega su primecivali da je dete naprednije od druge
dece, dobijena je lista sa mnostvom uocenih osobina. Te navedene osobine i
karakteriSu potencijalno darovitu decu. Ovde je potrebno napomenuti da niko
od intervjuisanih nije proSao obuku vezanu za darovitost, ali licna iskustva i
intuicija, kao i proces sistematskog posmatranja i pra¢enja u duzem vremen-
skom periodu pokazao je pozitivne rezultate.
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Istrazivanje daje odgovor i na pitanje koliko je razvijena osetljivost medi-
cinskih sestara-vaspitata za prepoznavanje osobina potencijalne darovitosti
dece. Moze se reci da je ta osetljivost kod intervjuisanih osoba jasno izrazena
i visoko razvijena.

O podsticanju decjih interesovanja i potencijala dece, svi ispitanici su se
pozitivno izjasnili. Na pitanje uocavaju li prednosti u radu kada u grupi imaju
iznad prosecnu decu, svi vaspitaci su uocavali viSestruku korist za decu u gru-
pi, ali i za same vaspitace.

Na poslednje pitanje, koja vrsta podrske bi bila potrebna da bi prepoznava-
nje osobina potencijalne darovitosti bilo jednostavnije za uocavanje i kasnije
pracenje, predlozi su se odnosili na razne vrste obuka za prepoznavanje i po-
drsku potencijalno darovite dece, za podrsku od strane koleginica i stru¢nih
saradnika, kao i stru¢nom literaturom, materijalima i instrumentima.

Zakljucak

Da bi se darovitost uopste mogla razviti, potrebno je da dete ima odreden
potencijal. Razvojem tog potencijala, dete ¢e biti u prilici da razvija i otkriva
svoju darovitost.

Struc¢njaci koji se bave darovito$¢u podrzavaju stav da je u predskolskom
dobu potrebno podsticati razvoj svih postojecih potencijala, i to $to ranije.

Bitno bi bilo podstaci i osnaziti znanja vaspitaca o tome koliko je vazna
njihova uloga u prepoznavanju rane potencijalne darovitosti. Kada bi se vec¢
od jaslenog uzrasta prepoznavali potencijali dece, mogla bi se planirati rana
stimulacija deteta. Ono $to je jo$ veoma vazno, to je da su vaspitaci sami iska-
zali potrebu za podrskom i obukom vezanom za darovitost. Podsticanje daro-
vitih treba da se odvija uz partnerstvo sa porodicom, pre svega roditeljima, uz
podsticajna sredstva i materijale u prostoru koji podstice mastu i kreativnost i
pruza slobodan prostor za igru i istrazivanje.

lako je ovo istrazivanje obavljeno na veoma malom uzorku vaspitaca i nje-
govi rezultati se ne mogu generalizovati, oni ohrabruju i idu u prilog ideji da
senzitivan vaspitac, koji je edukovan o darovitosti i ranom razvoju, o individu-
alnim razlikama i sa orijentacijom ka tome da svako dete ima svoj jedinstveni
potencijal, moze vec¢ i na jaslenom uzrastu prepoznavati rane znake darovitosti.
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« OLGICA STOJIC
« MIRJANA BANOVIC

KREATIVNI POTENCIJALI KROZ PRIZMU
_ SAVREMENIH KONCEPCIJA
PREDSKOLSKOG VASPITANJA | OBRAZOVANJA

Uvod

Potreba za otkrivanjem kreativnosti postala je vaznija i aktuelnija u vre-
me kada se vise obezbeduje jednakost obrazovnih moguénosti, ¢ime se stvara
kontekst za negovanje i podsticanje celokupnih potencijala svakog deteta. Do-
nedavna praksa vrti¢a vodena je pretezno diskursom akademskog postignuca,
a sa savremenom koncepcijom Novih osnova program predskolskog vaspitanja
i obrazovanja diskurs se pomera na dalekosezniji koncept razvoja deteta, sa
svim njegovim kognitivnim, emocionalnim, socijalnim, moralnim, duhovnim,
a posebno kreativnim potencijalima. Ovo predstavlja povratak idejama velikih
mislilaca koji su se bavili razvojem li¢nosti i vaspitno-obrazovnom praksom
tokom poslednjih sto godina (Montesori, Pijaze, Frojd, Stajner, Erikson i Djui).
Zamena tradicionalnog pristupa vaspitanju i obrazovanju savremenim pristu-
pom, neizostavno rezultuje stavljanjem deteta u poziciju aktivnog, kreativnog
kompetentnog, bic¢a igre, sa brojnim potencijalima.

Kreativnost, kao moguci, ali ne i nuzan konstituent darovitosti, posta-
je vidljiv u predskolskom dobu. Moris Debes (Debesse, 1974) je darovitost
i kreativnost posmatrao kao ,budenje” i navodi, da, $to je uzrast dece nizi,
.budenje” je znacajnije. Savremenu pedagosku scenu karakteriSu nova slika
o detetu, slika vrti¢a i predsSkolskog vaspitanja i obrazovanja. Prepoznajuci
predskolski period kao ,jedini period zZivota, sa toliko otvorenih mogucnosti, u
kome se sa toliko energije entuzijazma i istrajnosti ovladava i razvijaju slozeni
kapaciteti”, Dragana Breneselovi¢ i Zivka Krnjaja Osnove programa nazivaju
»Godine uzleta”, ukazajuci da uzlet zavisi od nas odraslih. Dete izrazava sebe i
svoje razumevanje sveta na razli¢ite nacine, povezuje razlic¢ite dimenzije svog
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iskustva i preraduje svoje ideje i dozivljaje, koristi razli¢ite nacine istrazivanja
koji su jednako vredni, kako bi izrazilo i komuniciralo svoje ideje. Dete moze
da nalazi divergentne pristupe u reSavanju problema i da bude originalno i
kreativno, drugacije u svojim odgovorima i produktima, $to u ve¢ neistrazeno
podrucje unosi dodatne nepoznanice.

Uloga vaspitaca

Preusmeravanje paznje sa kreativnih osoba i kreativnih produkata na kre-
ativne procese i okruzenje koje to omogucava, razvija, podsti¢e i vrednuje
kreativnost, dolazi se do promene uloge odraslog. Dakle, nisu u prvom planu
produkti i postignuc¢a deteta nego je u prvom planu proces ucenja, a zadatak
vaspitaca je da obezbedi podsticajnu sredinu koja podrzava da se svako dete
izrazi na sebi svojstven nacin, da se podstice radoznalost, istrazivanje, aktivno
ucesce deteta. Program se ne deSava u vakumu, on je kontekstualno uslovljen,
deca se uklju¢uju u kulturni Zivot sredine, izlazu se produktima kulture, a za-
jednica postaje mesto ucenja. Za takvu promenu uloge odraslog u procesu
ucenja deteta nuzno je usvajanje teorijsko vrednosnih postulata Osnova pro-
grama ,Godine uzleta”, kako bi slika o detetu kao bi¢a igre, kreativnog bica,
aktivnog i bogatog potencijalima postala polaziste svakog vaspitaca. Upravo
od uverenja o detetu koje vaspita¢ ima zavisi i kako ¢e menjati, graditi i raz-
vijati program,i kako ¢e podstaci kreativne potencijale deteta, usmeravajuci
se na dugorocne ciljeve i dispozicije za celozivotno ucenje kao vredne i vazne,
a ne pojedine sadrzaje i izdvojena znanja. Ranije OpSte osnove predskolskog
programa su takode naglasavale da je potrebno deci omoguditi da se igraju,
prakti¢no konstruktivno i stvaralacki deluju, komuniciraju i saraduju sa vrsnja-
cima i odraslima u vrti¢u i izvan njega, a vaspitac je kreator programa u Mode-
lu A, dok je u Modelu B, po principu Svedskog stola mnogo sadrzaja, aktivnosti
metodickih resenja, ve¢ ponudeno. Godinama unazad smo svedoci raskoraka
izmedu osnova programa i prakse, $to nas vodi ka vrednostima, uverenjima
odnosno kulturi i strukturi ustanova koje je potrebno menjati. Uloga vaspitaca
kao kreatora programa je emancipatorna, ali i depersonalizuje odgovornost,
te zahteva da vaspitaci vide sebe kao istrazivaca i percipiraju istrazivanje u
funkciji gradenja kvaliteta. Istrazivanje (Breneselovi¢, Krnjaja, 2013) medutim
pokazuje da vaspitaci ne realizuju projekte u funkciji refleksije i transformaci-
je sopstvene prakse, te kreativni prakticari postaju nekreativni.

Vazna konstruktivisticka didakticka postavka na koju se oslanjaju nove
osnove programa jeste da je nacin na koji deca uce vaznija od toga kako vas-
pita¢ poucava (Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2014) Ako se u obrazovhom procesu
krene od interesovanja, sposobnosti, aktivnosti i kreativnosti deteta, menja
se i uloga vaspitaca. On viSe ne prenosi znanje prema unapred propisanom
kurikulumu, ve¢ deca uce ono $to je njima smisleno, kroz jedinstvo dozivljaja
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i onoga Sto Cine. Vaspitac treba da kreira uslove kako bi svako dete moglo da
ostvari svoje potencijale. On obezbeduje situacije i uslove kroz koje deca uce iz
vlastitog iskustva (Milutinovi¢, 2008), pomocu reSavanja problema, i kroz kri-
ticko, analiticko i kreativno reagovanje i odnoSenje prema sadrzaju. Projektni
pristup kao novina u vrti¢ima, daje priliku prakti¢arima da budu autonomni i
kreativni, nastojec¢i da ostvare kontinuitet detetovih iskustava koja donose iz
porodice i kulturne zajednice kojoj pripadaju, na povode, oni proSiruju decija
iskustva i znanja i ¢ine projekte smislenim i izazovnim deci, obezbedujuéi pro-
dubljeno istrazivanje svakom detetu i razvoj divergentnog misljenja. Kontekst
takvog vrti¢a obezbeduje prilike svakom detetu da bude mastovito, originalno,
radoznalo, kreativno i da istrazuje i izrazi se na sopstveni nac¢im. Program sto-
ga zahteva od prakticara da uvazi kontekst odrastanja deteta, bude mastovit
istrazivac koji deli radost ucenja sa detetom, aktivan ucesnik igre, a ne posma-
trac i pasivni primalac; da odustane od akademskog postignuca kao merila i od
favorizovanja apstraktnog misljenja i videnja deteta kao bi¢a u nastajanju cija
je sloboda, aktivno uces¢e, kompetentnost i potencijal, iluzija u praksi u kome
dominira uloga odraslog kao ,sveznajuceg”, koji prenosi i trazi reproduktivno
i fakticko znanje. Projektno ucenje zahteva verovanje u stru¢nost vaspitaca,
razvijajuce kapacitete i potencijale deteta, detetove vlastite strategije ucenja,
ucenje kroz odnose, igru, zajednicko ucesce i kokonstrukciju znanja.

Dakle, nova uloga vaspitaca posebno dolazi do izrazaja u kreiranju sredine
za ucenje, Sto pospesuje razvoj kognitivnih i kreativnih sposobnosti deteta,
podsti¢e motivaciju za u¢enje, omogucava uspesan tok ucenja, unapreduje sa-
mostalni rad, ali i saradnju i komunikaciju (Rodek, 2011). Istrazivanja osnov-
nih teznji razvoja obrazovanja (American Psychological Association, 1997)
ukazuju da se brojne promene u okviru danasnjeg obrazovanja oslanjaju na
konstruktivisticki model, prema kojem se znanje usvaja aktivnim konstruisa-
njem i reSavanjem problema, $to kod dece razvija kreativnost, samostalnost i
nezavisnost u misljenju.

Potrebno je da razumemo, istrazimo i menjamo postojece vaspitno-obra-
zovne prakse, slike vrtica i okruzenja u kojima deca zive u porodici i vaspit-
no-obrazovnim ustanovama. Detetu se znanje ne moze dati niti se kreativ-
nost moze podrzati direktnim preno$enjem u gotovom, i unapred odredenom
obliku; uloga vaspitaca u vrti¢u nije da predaje znanje, ve¢ da organizuje i da
vodi proces ucenja dece (Lalovi¢, 2009). Vazno je i da saznamo kako vaspitaci
vide kreativne potencijale deteta jer od toga takode zavisi odnos prema praksi.
Istrazivanje (Indikatori darovitosti i nacini rada u predskolskim ustanovama,
Stoji¢, Peki¢, 2013. neobjavljeno istrazivanje), pokazalo je da vaspitac¢i mul-
tidimenzionalno sagledavaju darovitost na ranom uzrastu, kao mastovitost,
originalnost, radoznalost i interesovanje za istrazivanje i eksperimentisanje,
potvrduju¢i moderne koncepcije darovitosti koje kreativnost smatraju konsti-
tuentom, a ne samo mogucim ishodom razvoja darovitosti.
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Istrazivanja u oblasti neuronauke potvrdila su vaznost ranog uzrasta kao
perioda intenzivnog ucenja i razvoja i njegovih dugorocnih efekata u kasni-
jem funkcionisanju, ¢ime je aktualizovan znacaj organizovanog predskolskog
vaspitanja, njegove obrazovne funkcije i programskog zasnivanja.Savremeni
nalazi o tome kako se razvija mozak govore nam u prilog tome da se veze ne-
urona pojacavaju ili prekidaju, u zavisnosti od podrazaja koje dete dobija ili ne
dobija iz okoline, implicirajudi uticaj razvoja mozga na celokupan decji razvoj.
Taj podrazaj/stimulacija treba da ide u pravcu asocijativnog i funkcionalnog
razmisljanja kroz igru, $to osigurava ravnomeran i pravilan razvoj sinapsi.

Dete u programu - program za dete

Analiza programa PVO u Srbiji, i na nivou programa kao dokumenta i na
nivou planiranja i realizacije programa (Breneselovi¢, 2010.) ukazuje na nase
implicitno stanoviSte da se dobrobit obezbeduje tako $to dete uvodimo u od-
redeni program koji se zasniva na pedagoskim, psiholoskim i didakti¢ko meto-
di¢kim polaziStima. U savremenim programima predskolskog vaspitanja (Irska,
Novi Zeland i dr.) dobrobit kao okosnica programa podvlaci snage i kapacitete
deteta, pre nego potrebe i deficite. Dete donosi na ovaj svet vlastite potenci-
jale, ali ih razvija i diferencira u kontekstu datih mogucnosti. Na nama je da
kreiramo uslove za upoznavanje, isprobavanje i razvijanje indvididualnih po-
tencijala. Pazljivije pracenje decjih iskustava u vezi sa igrom i kreativnim po-
tencijalima, kao i otkrivanje njihovog unutrasnjeg i spoljasnjeg sveta uz pomoc
igre vodi promovisanju vaznosti igre u vrti¢u i upravo igri treba posvetiti mno-
go vise nestrukturiranog vremena. Igra je jedinstven ¢in u kome se aktiviraju
svi psihicki domeni i potencijali malog deteta (Osnove, 2006, Model A) i dete
uci kroz igru (Osnove, 2006, Model B), ali u praksi se susre¢emo sa dihotomi-
jom igre i ucenja, igrom koja je slobodna (od ucesca vaspitaca), nepoznavanju
vrednosti i vaznosti igre kod roditelja. ,Godine uzleta” ponovo promovisu igru
kao najvisu formu istrazivanja i nalazu da se sve druge aktivnosti realizuju po
igrovnom obrascu. Razvoj stvaralastva, igre i otvorenog vaspitnog sistema cine
procesi istog kapaciteta fleksibilnosti koji je u osnovi svih nau¢nih otkrica, pri
¢emi ne govorimo o izuzetnosti nego o sustinskoj karakteristici ljudskog bica. U
Redo Emilio pedagogiji smatra se da ,stvaralastvo nastaje iz bogatog iskustva,
uskladenog sa odgovaraju¢om podrskom licnom potencijalu, ukljuc¢ujuci osecaj
slobode da se neko upusti u nepoznato”. To je i primer okruzenja u kojem decja
igra predstavlja srediste dogadanja oko kojeg se dogada ucenje.

U igri, stvaralastvu i otvorenom sistemu i deca i odrasli istra-

Zuju, prolazedi pored inercije, nepromenljivih uverenja, sazna-
ja, stereotipa i uverenja (Krnjaja, 2010).
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Kako deca predskolskog uzrasta imaju potencijale za kreativnost koja se jo$
ne iskazuje kao produktivna, potrebno je da svako se dete u vrticu tretira kao
potencijal. Dete je pozeljno pazljivo slusati, beleziti, snimati i fotografisati
kako bismo dosli do saznanja kako ono dozZivljava svet, kako razmislja o nje-
mu, kako stvara hipoteze i koristi strategije. Vazno je da se deci osiguraju ra-
znovrsna iskustva i kreativno okruZenje za razvoj vestina, stavova i znanja uz
pomo¢ Cega ¢e dete uciti, razvijati se. Potrebno je koristiti 100 ,jezika" deteta
(crtanje, vajanje, pisanje, dramska igra, ples...) koji ¢e obogatiti razmenu sa
drugima, ali i pomo¢i detetu da stekne uvid u sopstvene sposobnosti i intere-
sovanja. Vaspita¢ ne nudi deci brza reSenja, nego pruza podrsku u postavljanju
sve slozenijih hipoteza i stvaranje zajednickih ,teorija” dece.

VaZnost odnosa: socijalne osobine i
dimenzija konstrukta kreativnosti

Programski pristup usmeren na odnose, kakav se danas implementira u Sr-
biji, zasniva se na sociokulturnoj teoriji razvoja i u¢enja, sociologiji detinjstva
postmodernizma i poststrukturalizma, a zajednicki imenitelj svih je shvatanje
deteta kao aktivnog, kompetentnog ucesnika sopstvenog obrazovanja, boga-
tog potencijalima, shvatanje znacaja proaktivizma i participacije deteta, kao
i isticanje kolaboracije u gradenju zajednice prakse. Tokom 2013/14 godine
konstruisan je instrument SRD (Skala rane darovitosti) sa ciljem pravovre-
mene identifikacije visokog potencijala na predSkolskom uzrastu, pri ¢emu su
faktorskom analizom izolovana tri faktora i to: visoka sposobnost udruzena sa
visokom intrinzicnom motivacijom i kreativnos¢u, osobenost emocionalnog i
osobenost socijalnog razvoja (Stoji¢, Peki¢ i sar., 2013). Grid tehnikom u pro-
jektu ,Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskol-
skog uzrasta” 2019. godine kreativnost je od strane vaspitac¢a konstruisana
kroz dve dimenzije socijalne i licne osobine. Druga komponenta kreativnosti se
tice socijalnog aspekta, tj. kakvo je kreativno dete u socijalnim odnosima. Za-
nimljivo je da se elementi koji se odnose na manifestacije kreativnog deteta
rasporeduju duz oba pola ovog grupnog konstrukta, $to bi moglo da se tuma-
¢i kao da ispitanici imaju teoriju da je kreativno dete u nekim kontekstima
komunikativno, uklju¢eno i privlaci paznju, ali u nekim drugim kontekstima
pre tezi da se iskljuci i ose¢a se samodovoljno, mozda zato $to neke faze kre-
ativnog procesa traze neku vrstu izolacije i okrenutosti sebi (Dzinovi¢, 2020).
Rezultati ukazuju na vaznost odnosa koje prepoznaju i savremene koncepcije
predskolskog vaspitanja i obrazovanja: odnosi su ono $to vaspitava, ali i na
znacaj da prakticari prepoznaju, razumeju i podrze socijalna ponasanja de-
teta. Interaktivni odnosi medu svim ucesnicima vaspitno obrazovnog procesa
doprinose zajednickom izgradivanju znanja, jer je ucenje socijalni proces. Po-
trebno je kreirati okruzenja koje podstice de¢ju radoznalost i interes za svet,
za drugoga, ali i ono u kojem se dete oseca sigurno i zasti¢eno.
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Zakljucak

0Od velikog je znacaja da omoguc¢imo deci da uce ono $to ih zanima i $to
je deci smisleno, na nacin koji im najviSe odgovara, da aktivno, produbljeno i
svrsishodno istrazuju kroz projektno uc¢enje. Potencijalno kreativnoj deci tre-
ba omoguciti individualizovan pristup u radu i podsticati njihove vestine sa-
mostalnog ucenja i posvecenost, te obezbediti prilike da ,uce na svoj nacin”,
da se osame, budu posveceni, uporni, istrajni, otvoreni, radoznali, jer su to
vazne dispozicije za razvoj kreativnosti. Voditi racuna o tome da se zadovolji
potreba za komunikacijom i interakcijom sa vrinjacima i drugim odraslima,
istovremeno negovati divergentni nacin razmisljanja i organizovati socijalne
situacije i projekte u kojima svako dete moze biti lider. S jedne strane dete
donosi vlastite potencijale, a s druge, ono ih razvija i diferencira u kontekstu
datih mogucnosti. Oslanjanje na novu pedagosku sliku deteta omogucava kre-
iranje socijalnih i prirodnih uslova za upoznavanje, isprobavanje i razvijanje
individualnih mogu¢nosti.

Veliku paznju je potrebno posvetiti prostoru kao ,trecem vaspitacu”, pri
c¢emu se prostor ureduje kao mnostvo pazljivo struktuisanih i medusobno
povezanih celina prilagodenih za rad u projektima, obogacenih raznovrsnim
materijalima za igru i istrazivanje, tako da podrzava nasu sliku o detetu kao
kompetentnom bicu, sa mnosStvom potencijala. Materijali i sredstva u zajed-
ni¢kim prostorima i vaspitnoj sobi podsticu, inspiriSu i provociraju na istra-
zivanje. Prirodni, nestruktuirani i polustruktuirani materijali, koje dete mo-
ze da koristi na razlic¢ite nacine, (a ne gotove igracke), pokrecu kreativnost,
pruzajuci deci prilike da stvaraju i grade razlicite produkte u nastajanju i da
daju doprinos. Materijali treba da pruzaju detetu Siroke moguénosti i da su
odgovor vaspitaca na aktivnost deteta sa ciljem da prosiri detetovo iskustvo,
motiviSe ga, obezbedujuci da ono uci celim telom i svim ¢ulima, jer je dete ro-
deni istrazivac. Roditelje treba podrzati da kod dece umesto gotovih odgovora,
neguju istraZivanje u muzejima, nau¢nim centrima, bibliotekama, da razume-
ju vrednost i vaznost igre. Prakti¢arima pruziti podrsku u gradenju uverenja
koja su uskladena sa teorijsko vrednosnim postulatima ,Godina uzleta” kako
bi iz datih uverenja menjali, gradili, preispitivali kvalitet programa, sopstvenu
praksu i uskladivali je sa savremenim koncepcijama predskolskog vaspitanja i
obrazovanja. Sve navedeno nas vodi u kulturu i strukturu ustanove, koje treba
menjati vodeci se vrednostima vremena u kome Zivimo. Polaze¢i od slike o de-
tetu kao kreativnog bica, bi¢a igre, aktivnog i kompetentnog, bogatog poten-
cijalima i uvodeci vrednosti naseg vremena kao $to su povezivanje, odrzivost,
partnerstvo, ucenje kroz istrazivanje i zajednistvo, pred prakticare stavljamo
nove zadatake — biti otvoren za promene, refleksivan, kreativan, viseperspek-
tivan, odgovoran, autonoman, $to je dobro polaziste za podrsku kreativnim
potencijalima svakog deteta.
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- DUSANKA MUDRINIC
« IVANA MANDIC

KAKO IZGLEDA VRTIC ZA POTENCIJALNO
DAROVITO | KREATIVNO DETETE

radionica’

Prepoznavanje darovitih i kreativnih i stvaranje podsticajnog okruzenja u
kojem ¢e moci da razvijaju i nadograduju svoje potencijale jeste velika odgo-
vornost i izazov za vaspitace i stru¢ne saradnike. Cilj radionice jeste sagleda-
vanje ,slike o detetu” kao potencijalno darovitom i kreativnom bi¢u u profe-
sionalnoj praksi vaspitaca. Oblasti u kojima jacamo kompetencije prakti¢ara
odnose se na kontekst realnog programa i sagledavanje deteta i vlastitih uloga
kroz filter komponenti koje konstruiSu darovitost i kreativnost u Skali za prepo-
znavanje kreativnosti i darovitosti nastaloj u okviru projekta Mapiranje darovitosti
i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta. Sazimanjem procesa to-
kom radionice ucesnici u fokus stavljaju pitanje: ,Kako kreirati vrti¢ku praksu
za potencijalno darovito i kreativno dete?".

Prepoznati potencijalnu darovitost i kreativnost dece predskolskog uzra-
sta i uspesno je podrzati, izazov je na koji nailaze brojni vaspitaci. U ranom
detinjstvu sva deca su okrenuta ka otkrivanju i istrazivanju sveta oko sebe,
radoznala i veoma cesto slobodna u izrazavanju i trazenju odgovora. 1z tog
razloga moze se govoriti da su sva deca potencijalno kreativna i darovita. Sva
deca imaju pravo na zanimljivo i podsticajno obrazovanje koje ¢e im pomoci da
ostvare svoj puni potencijal. Vazan segment na putu ka uspeSnom ostvarenju
punih decijih potencijala jeste rano uocavanje znakova u ponasanju koji uka-
zuju na potencijalnu darovitost i kreativnost. Darovitost je moguce i potrebno
uociti u Sto ranijem uzrastu kako bi se detetu obezbedilo odgovarajuc¢e vas-
pitanje i obrazovanje u skladu sa njegovim moguénostima. Darovitom detetu

1 Radionica je kreirana i izvedena na skupu Darovitost i kreativnost dece predskolskog uzrasta,
februar 2020. U Novom Sadu.
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treba omoguciti da razvije pozitivnu sliku o sebi, pruziti mu priliku da samo-
stalno koristi svoje vestine, sposobnosti i znanja. Bogata podsticajna okolina
sa zanimljivim sadrzajima potrebna je darovitom detetu kako bi moglo izraziti
svoje potencijale.

Kako su deca u savremenom drustvu od najranijeg uzrasta uklju¢ena u bo-
ravak u instituciji, veliku ulogu u razvoju darovite dece imaju upravo vaspitaci.
Vazno je da vaspitaci darovitoj deci obezbede primerene i podsticajne aktivno-
sti kao i da upute roditelje na uoc¢ene sposobnosti i savetuju im kako da i izvan
vrti¢a pruze odgovarajucu podrsku razvoju svoga darovitog deteta (Cvetkovic-
Lay, Sekuli¢ Majurec, 2008).

U ovom radu upravo govorimo o instrumentu za prepoznavanje darovito-
sti/kreativnosti u predskolskom uzratu kao i modelima dobrih podsticaja za
dete u vrtickom okruzenju.

Identifikacija potencijalno darovite i kreativne dece

Svako dete je po svojim psihofizi¢ckim karakteristikama jedinstveno i poseb-
no. Medu njima postoje znacajne individualne razlike i sam pojedinac menja
osobine tokom svog razvoja. Pojedina deca u istim okolnostima mogu obavlja-
ti odredene aktivnosti izrazito brze, bolje i originalnije nego drugi pa onda ta-
kve osobe nazivamo darovitima. Kako bi se darovita deca lakse identifikovala,
potrebno je poznavati karakteristike i osobine takve dece. Naravno, pojedina
deca pokazace izuzetne potencijale u okviru jednog podruc¢ja darovitosti, dok
¢e druga pokazivati potencijale dva ili vise podru¢ja darovitosti. Svako pod-
rucje zasniva se na dominantnim karakteristikama koje darovite izdvajaju od
ostale dece. Darovito dete nekada mozete lako uociti jer je uspesno u svemu,
uvek ima dobre rezultate, brzo uci, prihvata izazove i sl. Medutim, daroviti
mogu biti i medu onom decom koja ne zavrse svoj posao (npr. nikada nije do-
voljno savrieno) ili lose urade testove jer uvek dugo promisljaju (Hmmm... u
ovom slucaju je istina ...u ovom mozda i ne...).

Pitanjem ,Kako prepoznati potencijal za darovitost i kreativnost kod dece
predskolskog uzrasta?" bavio se tim profesora, vaspitaca i stru¢nih saradnika
u okviru projekta ,Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod de-
ce predskolskog uzrasta”. Kao rezultat viSemese¢nog rada, ovaj tim je kreirao
instrument koji moze da pomogne vaspita¢ima u prepoznavanju darovitog i
kreativnog deteta. U okviru skale za prepoznavanje darovitosti na predskol-
skom uzrastu potencijalno darovito dete moze se prepoznati kroz tri kompo-
nente: intelektualnu, kreativnu i socijalnu. Potencijalno kreativno dete moze
biti prepoznato kroz njegove licne i socijalne osobine. lako su deca sama po
sebi mastovita i kreativna, ona Cesto odrastanjem uguse svoju kreativnost.
Vaspitaci i ucitelji uvek treba da podsticu stvaralacko misljenje i hrabrost dece
da se usude biti ,drugacija”.
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Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢ Majurec, autorke knjige ,Darovito je, $to ¢u s
njim?”, smatraju kako je svako dete potencijalno darovito. Ovu misao trebao
bi imati svaki stru¢njak koji uc¢estvuje u vaspitanju i obrazovanju deteta od vr-
tica do zavrsetka obrazovanja.

U praksi se prepoznaje tzv. produktivna darovitost, odnosno darovitost ko-
ja se iskazuje kroz produkte u ranijem, brzem, boljem, visem, uspesnijem, da-
kle natprose¢nom postignucu. Da bi se neke sposobnosti pojednica razvile,
on mora imati odredeni potencijal koji to omogucuje, to je tzv. potencijalna
darovitost. Osnovu potencijalne darovitosti ¢ini niz nasledenih predispozicija
koje omogucuju da se neke sposobnosti razviju vise i bolje nego kod vecine
drugih, tj. da se razviju ,znacajnije iznad prosec¢no”. Hoce li se to dogoditi
ili ne, zavisi od mnogih ¢inilaca okoline u kojoj dete odrasta. (Cvetkovi¢-Lay,
Sekuli¢ Majurec, 2008)

Radionica , Kako izgleda vrti¢ za potencijalno
darovito i kreativno dete”

Postoje brojne definicije darovitosti i kreativnosti na kojima se zasniva rad
prakticara ali je znatno manje konkretnih primera prakse koji mogu da po-
mognu vaspita¢ima u radu sa darovitom i kreativnom decom. Oslanjaju¢i se
na psihologiju licnih konstrukata po kojoj je nas odnos prema svetu posredovan
predstavama koje stvaramo i nastoje¢i da razumemo taj svet, realizovali smo
radionicu sa 55 vaspitaca, stru¢nih saradnika, profesora i studenata sa ciljem
promisljanja vrticke prakse. Polazec¢i od pretpostavke da su praktic¢ari tokom
stru¢nog skupa ,Darovitost i kreativnost dece predskolskog uzrasta” podstak-
nuti na refleksiju vlastite prakse, na radionici smo ih konsultovali o tome $ta je
za njih vrti¢ koji omogucava kvalitetnu podrsku potencijalno darovitom i kre-
ativnom detetu. Postavili smo im Sest pitanja koja su se odnosila na konkretne
manifestacije (opis ponasanja dece) darovitosti i kreativnosti opisane u Skala-
ma za prepoznavanje kreativnosti i darovitosti kod dece predskolskog uzrasta.?

1.Kako izgleda vrti¢ za dete koje nudi originalna reSenja?

2.Kako izgleda vrti¢ za dete koje postavlja mnoStvo pitanja u vezi sa sa-

znavanjem sveta oko sebe?

3.Kako izgleda vrti¢ za dete koje pokazuje sklonost da organizuje aktivno-

sti za sebe i drugu decu?

4.Kako izgleda vrti¢ za dete koje je samouvereno?

5.Kako izgleda vrti¢ za dete koje radije kreira nego Sto imitira?

6.Kako izgleda vrti¢ za dete koje voli da bude samo, pogotovo kada je u

nekom procesu stvaranja?

2 Skale nastale tokom projekta Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskol-
skog uzrasta. Skale su predstavljene na stru¢nom skupu ,Darovitost i kreativnost dece predskol-
skog uzrasta” 08.02.2020. u Novom Sadu a prvi put se u celini objavljuju u ovoj publikaciji.
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Anketa, sprovedena kao glavna aktivnost u ovoj radionici, je uradena pu-
tem digitalnog alata Mentimetar. Prilikom procesa kvalitativne i kvantitativ-
ne analize dobijenih podataka Zeleli smo da saznamo koju poruku nam daju
prakticari o kvalitetu prakse dec¢jeg vrti¢a. Analiza je obuhvatila 120 odgovora
kojima su ucesnici predstavili vlastite vizije vrti¢a za potencijalno darovito i
kreativno dete iz kojih su proistekle sledece kategorije odogovora: fizicko i so-
cijalno okruzenje, licnost i kompetencije vaspitaca i usmerenost na odnose. Kvantita-
tivna analiza ukazuje na to da su se ucesnici najvise bavili fizickom sredinom
(grafikon 1.) i osobinama li¢nosti vaspitaca. Kvalitativnom analizom odgovora
interpretiracemo poruke koje smo dobili od prakti¢ara a koje nam govore o
stanju vrti¢ke prakse sa potencijalno darovitom i kreativnom decom, te ¢e ona
biti vise refleksivna nego ,objektivna” .

U svih Sest odgovora fizicka sredina je najcesce opisivana. Ona u vizijama

nestruktuirane materijale, knjige, enciklopedije, ¢asopise, internet, istrazivac-
ke prostorne celine, predmete koji pozivaju na istrazivanje, muziku razlicitog
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karaktera, svetlosne efekte (grafikon 2.). Zatim, veliko dvoriste i vrti¢ okrenut
lokalnoj zajednici, da pruza moguénost deci da istrazuju i van vrti¢a. Pored
materijala i opreme ucesnici su predlozili i nacin njihovog koris¢enja. Vazno
im je da dete moze da upravlja svim instalacijama i manipulise, menja ih i kre-
ira u skladu sa svojim interesovanjima. Da svi materijali budu dostupni deci.
Predlazu da ambijent vrti¢a bude inspirativan, kako u smislu prostora tako i
aktivnosti. Za podrsku kreativnim potencijalima dece potrebno je omoguciti
fleksibilnu vremensku strukturu dana, ne prekidati procese stvaranja, omogu-
¢iti podrsku vrdnjaka i odraslih i negovati istrazivacku kulturu.

Analiza odgovora koji su se bavili fizickom sredinom ukazuje da je prakticari-
ma bezbednost iste na prvom mestu pogotovo kada razmisljaju o deci koja su
sklona da samostalno organizuju aktivnosti za sebe i druge. Po ucestalosti se
uz bezbednost pojavljuju i zahtevi za postavljanjem pravila koja zajedno dono-
se i pridrzavaju ih se kako deca tako i odrasli.

Vrti¢ bi trebao da omoguci da dete, u skladu sa svojim potrebama, menja prostor -
organizuje ga, vodi aktivnosti i bira teme; Vrti treba da bude fleksibilna sredina kako
bi dete moglo da samostalno osmisli prostor koji mu je potreban za aktivnost koju Zeli
da organizuje; Da je bezbedan, podrzavajudi i podsticajan za samoorganizaciju dece;
razni rekviziti, materijali, prostorne celine; deo namestaja mobilan, maniji, pregrad-
ni... U€esnici su svesni vaznosti prostora u kojima deca mogu da se osame kada
za to imaju potrebu. Prostor koji je izolovan, u nekom cosku, koji nije pretrpan, vec
poseduje nesto od osnovnog namestaja, udobno, koji dete moZe lako da prilagodi svo-
jim trenutnim potrebama, Skriveni prostori, pregrade, ogledalo, paravani, marame,
kucice, plahte, velike kutije... Vaspitac treba da osmisli kreativan nacin da obezbedi
neophodnu privatnost mladom stvaraocu; Vazno je negovati odnose koji dozvoljavaju
detetu da uZiva u svojoj samoci...; Prostorna celina za osamljivanje takode moze biti
mali Sator gde dete moZe da se zavuce - meko, toplo, podseca na dom (originalni is-
kazi ucesnika radionice).
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Kvalitet podrske deci sa potencijalom za darovitost i kreativnost ucesnici
tesno vezuju i za licnost i kompetencije vaspitaca (Grafikon 3.) Ucesnici radio-
nice smatraju da je za izuzetno dete najbolji vaspita¢ koji je otvoren za no-
ve ideje, kreativan i mastovit, spreman za razlil¢ite izazove koje ¢e otkrivati
zajedno. Takav vaspita¢ nudi deci sadrzaje koji nemaju konacna re$enja vec
pruzaju provokaciju detetu da razmislja i traga za odgovorima. Kreira po-
drzavajucu socijalnu sredinu, poseduje intuiciju za razumevanje decjih ose-
¢anja, gradi pozitivne odnose i uci zajedno sa decom. Takvi vaspitaci grade
mrezu saradnika koji mogu da podrze decje specifi¢ne sposobnosti. Saraduju
sa stru¢njacima (umetnicima, nauc¢nicima, sportistima...) iz lokalne zajedni-
ce ukljucujuci ih u rad vrti¢a da bi sa decom provodili vreme u istrazivackim
igrama i kreativnom stvaranju. Navodimo nekoliko originalnih opisa kvalitet-
nog vaspitaca: Vaspitac koji je ucesnik i koji ne ogranicava slobodu deteta vec je
koristi za zajednicko ucenje; Vaspitac koji pruza mogucnost slobodnog izraZavanja,
ispoljavanja decijih ideja, podstice decu na iznalaZenje resenja; Vaspitac je toleran-
tan i spreman da prepusti ulogu vode takvom detetu i izvuce samo pozitivno iz toga;
Vaspitac treba da bude otvoren i da ima razumevanja za samouvereno dete, da mu
da mogucnost organizovanja aktivnosti samostalno, kao i da ga ne sputava u toj
organizaciji; Fleksibilno planiranje i ritam dana, fleksibilna struktura prostora, ne-
direktivan pristup vaspitaca, uvazavanje i ohrabrivanje inicijative dece... (originalni
iskazi ucesnika radionice).

Zakljucak

Analiza ankete sprovedene na radionici ,Kako izgleda vrti¢ za potenci-
jalno darovito i kreativno dete” predstavlja istovremeno i jednu vrstu eva-
luacije stru¢ne konferencije na kojoj su ucesnici, koristeci stecena znanja i
iskustva tokom plenarnih izlaganja i sesija, napravili refleksiju vlastite prak-
se kreirajuc¢i u mislima vrti¢ za darovitu i kreativnu decu. Primetno je da su
znanja prakticara i njihove ukupne stru¢ne kompetencije umrezene sa zna-
njima dobijenim od predavaca koji se bave darovito$¢u doprinela kvalitetu
produkta koji smo dobili na kraju radionice. Vrti¢ za potencijalo darovito i
kreativno dete mogao bi izgledati ba$ tako kako su ga zamislili u¢esnici ra-
dionice.

Oni ukazuju na nekoliko aspekata vrti¢ke prakse vaznih za stvaranje pod-
sticajnog okruzenja za potencijalno darovitu i kreativnu decu. Osobine li¢no-
sti vaspitaca i njegove kompetencije, fizitko i socijalno okruzenje i usmere-
nost na odnose izdvojili su se u odgovorima. Moze se zakljuciti da vaspitaci
(struc¢ni saradnici, profesori...) mogu dati znacajan doprinos razvijanju stra-
tegija za darovitu i kreativnu decu u realnom programu vrtica.
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U njihovim vizijama se prepoznaju strategije vaspitaca u razvijanju progra-
ma 3 kroz odnose, stvaranje podrzavajuceg socijalnog i fizickog okruzenja
kojim se obezbeduje sigurnost, uces¢e dece, uklju¢enost vaspitaca, stru¢nja-
ka iz lokalne zajednice i uklju¢enost porodice. Zatim u fokus stavljaju inte-
grisana iskustva deteta kroz ono $to cini (delanje) i dozivljava (odnosi) uz
podsticanje decje autenti¢nosti. Ucesnici radionice ukazuju na vaspitaca koji
ume da prepozna posebnosti svakog deteta i njegovih specifi¢nosti. U okviru
strategija za prepoznavanje specifi¢nih potreba sve dece u grupi smatraju
da treba razraditi nac¢ine mapiranja i onih sa potencijalom za darovitost ili
kreativnost, ¢ega je u dosadasnjoj praksi veoma malo. Posebno su izdvojili
uvazavanje perspektive dece i porodice (njihovog misljenja, ideja, inicijative
i odluka) i na razlicite nacine ukljucivanje i povezivanje sa stru¢njacima iz
lokalne zajednice koji bi dodatno pruzali podrSku deci sa prepoznatim po-
tencijalima. Na radionici je kreirana slika vaspitaca koji ohrabruje inicijati-
vu dece, konsultuje se sa decom, modeluje svojim ponasanjem i porukama
nacine razumevanja sveta i odnos prema stvaralastvu. Vaspita¢ kao pazljivi
posmatrac prihvata dete u svojoj posebnosti, obra¢a paznju na njegova spe-
cificna interesovanja i daje mu priliku da se fokusira na aktivnosti kojima se
bavi (mesta za osamljivanje, fleksibilna vremenska struktura dana, poStova-
nje procesa, mogucénost izbora aktivnosti dece i odraslih...). Kreirana je slika
vaspitaca koji prepoznaje decju radoznalost kao dispoziciju koja ¢e, ukoliko
bude adekvatno podrzana, doprineti napretku deteta. Radoznalost, stvara-
lastvo kroz specifi¢na interesovanja, senzibilnost, autenti¢nost, kreativnost,
vaspitaci navode kao vazne predispozicije za produktivnu darovitost i krea-
tivnost. Za dete koje organizuje aktivnosti za sebe i drugu decu prepoznat je
tolerantan vaspitac koji prepusta deci vodstvo, ucestvuje u igrama sa njima,
fleksibilan je i otvoren.

Fizicko i socijalno okruzenje je prepoznato kao vazno za otkrivanje daro-
vitosti i potencijala za kreativnost. Raznovrsnost materijala, mogucnost za is-
trazivanje, eksperimentisanje i stvaralastvo, obezbedivanje prostora, vremena
i materijala za aktivnosti dece, promovisanje pozitivnih interakcija — kao i jo$
mnogi drugi aspekti navedeni u prethodnim razmatranjima mogu pomo¢i vas-
pitacima u kreiranju vrti¢ke prakse.

Analiza je pokazala da se ni u jednom odgovoru prakticara nisu pojavile
ideje kako dokumentovati decji razvoja. Posmatranje, belezenje i analiza igre,
decjeg ponasanja, specifi¢nih nac¢ina misljenja, posebnih sklonosti i sposob-
nosti su veoma vazni aspekti rada vaspitaca narocito kada su u pitanju krea-
tivna i darovita deca. Samim time i instrumenti koje smo kroz ovaj projekat
ponudili prakticarima predstavljaju doprinos za sistematsko posmatranje i

3 Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,Godine uzleta”, ,Sluzbeni glasnik RS”,
br. 88/17127/18 —dr. zakon.
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prac¢enje dece, te blagovremeno pruzanje dodatne podrske. Pravljenje doku-
mentacije o tome kako dete uci i razvija se u mnogome mozZe da pomogne
vaspitacu da prepozna i podrzi dete sa potencijalima za darovitost i kreativ-
nost.
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« SILVIA GLADIC

KREATIVNOST | DAROVITOST
U LIKOVNOM IZRAZU
PREDSKOLSKOG DETETA

Stvaraoci nisu samo posebno retki pojedinci, likovni izraz je urodena spo-
sobnost a kreativnost je potencijal koji postoji u svakom detetu i koji moze da
se razvija. U samom razvoju likovnog izraza prolazi se kroz nekoliko faza koje
mogu biti veoma razlicite za svako dete. Likovni razvoj tec¢e u kontinuitetu,
jedino tempo razvoja moze biti drugaciji. Ukoliko se ne podrzava, ne podstice
ili ometa, kreativnost u likovnim aktivnostima ostaje skrivena. Kreativnost je
u vecoj ili manjoj meri prisutna u likovnom izrazu predskolskog deteta uko-
liko ono nije sputano na neki nacin, ukoliko je slobodno da istrazuje i ekspe-
rimentiSe. U vecoj meri potencijalna kreativnost je prisutna kada se likovna
ostvarenja deteta razlikuju od vrsnjackih. Potencijalna darovitost u likovnom
izrazu predskolskog deteta je ocigledna zbog stvaralackog karaktera likovnih
aktivnosti i predstavlja skup osobina koje omogué¢avaju izrazito iznadprosecne
rezultate. Potencijalno darovitu decu najc¢esce karakteriSe rani realizam, brz
napredak, ¢injenica da crtaju ne ono $to znaju vec ono $to vide i dr. Obzirom
da ne postoji instrument kojim se moze utvrditi da li je neko dete kreativno i/
ili darovito u likovnoj oblasti, u radu su navedena ponasanja, osobine i vestine
takve dece kao i ponasanja i stavovi odraslih kojima oni podsticu ili ometaju
decje likovno stvaralastvo.

Likovni izraz je urodena sposobnost ljudskog bi¢a koja podrazumeva izra-
zavanje i nacin komunikacije sa svetom oko nas (Belamari¢, 1986). Ova spo-
sobnost se spontano razvija okvirno u 18. mesecu zivota ili ranije ukoliko se
obezbede adekvatni uslovi. Shvatanje da stvaraoci mogu biti samo posebno
privilegovani pojedinci je prevazideno. Kreativnost se danas shvata kao opste-
ljudski potencijal (Filipovi¢ i Kamenov 2005) potreba koja je prisutna u sva-
kom detetu i koja u odgovaraju¢im uslovima moze da se razvija. Ukoliko se ne
podstice ili ometa, kreativnost ostaje skrivena. Kreativnost je u vecoj ili manjoj
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meri prisutna u likovnom izrazu deteta ukoliko ono nije sputano, ukoliko je
slobodno da istrazuje i eksperimentiSe. Darovitost u likovnhom izrazu predskol-
skog deteta je ocigledna zbog stvaralackog karaktera likovnih aktivnosti i
predstavlja skup osobina koje omogucavaju izrazito iznadprosecne rezultate.
U samom razvoju svog likovnog izraza, svako dete prolazi kroz nekoliko faza.
Faze posmatramo samo kao okvire, ne pridrzavamo ih se striktno jer one mo-
gu biti veoma razli¢itog tempa razvoja kod svakog deteta. Dakle, razvoj tece u
kontinuitetu kod svakog deteta, jedino tempo razvoja moze biti drugaciji. To je
¢injenica koju moramo imati na umu da ne bismo insistirali na zahtevima koje
dete u odredenom trenutku ne moze da ispuni. Zadatak vaspitaca, roditelja i
sredine jeste da budu upoznati sa razvojnim fazama likovnog izraza, dakle i
mogucnostima deteta i nac¢inima za pracenje i podsticanje. Na taj nacin spre-
Ci¢e se eventualna ometanja decjeg likovnog stvaralastva.

Stadijumi decjeg predskolskog likovnog izraza

Slika 1. Egon, 2. godine, stadijum Skrabanja
izvor: Silvia Gladi¢

Faza $aranja traje od jedne i po godine (ranije ili kasnije u zavisnosti od
toga kada se detetu ponudi pribor za crtanje) i traje okvirno do tri i po ili
cetiri godine. U pocetku (oko 2. godine) Skrabanje je nekontrolisano, to su
linije, kinesteticki zapisi, koje potom razvojem motorickih sposobnosti prela-
ze u kruzne pokrete i zapise, pa je shodno tome krug prvi oblik koji se poja-
vljuje kao prepoznatljiv (oko 2,5-3 godine). Kontrolisano Skrabanje se javlja
kada se ostvari koordinacija motornog i vizuelnog razvoja. Vremenom, Skra-
botine postaju slozenije i organizovanije i dolazi do imenovanja Skrabotina
iako nema prave vizuelne povezanosti (Filipovi¢, 2011). Od samog pocetka
likovnog izrazavanja, potrebno je osposobiti prostornu celinu, deo prostorije
koji je predviden za likovno stvaralastvo i koji ¢e u svakom trenutku imati do-
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stupan, raznovrstan likovni materijal za crtanje, slikanje i vajanje prilagoden
uzrastu. Preporucuje se da to budu materijali za crtanje ili slikanje koji osta-
vljaju intenzivan, jasan trag (flomasteri, kreda, pastel itd.). Najvaznije u ovom
stadijumu, kao i u svim drugim, jeste podrska i ohrabrivanje od strane odraslih
—roditelja i vaspitaca.

Slika 2. Maksim 3. godine, preSematski stadijum
izvor: Silvia Gladic¢

Presematski stadijum (neuspeli realizam) traje okvirno od Cetvrte do Seste
godine i predstavlja period najintenzivnijeg likovnog razvoja i razvoja uopste.
U ovom stadijumu pojavljuju se prvi prepoznatljivi oblici. Krug kao prvi ob-
lik, nastao u prethodnom stadijumu postaje osnova za prikaz ljudske figure.
Ovo je period kada su sadrzaji likovnih radova direktno povezani sa detetovim
okruzenjem i u tom smislu mogu biti pokazatelji detetovih osecanja, dozivlja-
ja, razmisljanja i dopineti boljem razumevanju licnosti samog deteta.

Slika 3. Maksim, razvoj Seme
izvor: Silvia Gladi¢
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Faza Seme (intelektualnog realizma) traje okvirno od Seste do devete godi-
ne. Tokom ove faze dolazi do formiranja Seme za sve oblike koje dete prikazuje
u svojim radovima (ljudska figura, kuéa, drvo i dr.). Ova faza je veoma bogata
temama, detaljima, pokretom, razli¢itim uglovima posmatranja, nac¢inima pri-
kazivanja prostora itd. Karakteristicno za ovu Semu jeste da deca ne crtaju na
oshovu onoga Sto vide ve¢ prikazuju ono $to je za njih, u tom trenutku vazno.
Medutim, ukoliko se usvojena Sema ne usavrSava, ne napreduje, ne razvija,
takva Sema postaje klise. Klise je znak zastoja u likovnom razvoju ( Filipovi¢,
2011). Period predskolskog i mladeg Skolskog uzrasta se obi¢no naziva zlatnim
dobom decijeg stvaralastva dok kasnije stvaralacka komponenta iz razlicitih
razloga opada (Filipovi¢, 2011) najvise zbog sekundarne uloge koju umetnicki
predmeti imaju u obrazovnom sistemu.

Kreativnost

Kreativnost i darovitost se mogu iskazati u opstim ili specifi¢nim sposob-
nostima. Kreativnost posmatramo kao potencijal svakog pojedinca, a daro-
vitost kao sklop osobina koje omogucuju izrazito iznadprosecne rezultate u
nekoj oblasti. U podrucju vizuelnih umetnosti postoji mali broj (dostupnih)
sprovedenih istrazivanja koja se bave kreativno$c¢u i darovito$¢u u ranom i
predskolskom uzrastu (kod istrazivanja darovitosti uglavnom su u pitanju stu-
dije slucaja). Razlog tome mozemo naci u ¢injenici da ne postoji zvanican ili
opsSteprihvacen instrument, test ili mera koja apsolutno moze da utvrdi daro-
vitost u likovnom stvaralasvu. Svakako je veci broj testova koji mogu utvrditi
potencijalnu kreativnost. Uglavnom su to testovi psiholoskog spektra koji se
vezuju za divergentno misljenje (kada ne postoji jedno tac¢no resenje a cesto
ni sam zadatak nije jasno definisan). Najpoznatiji su EPOC test potencijalne
kreativnost, Gilfordov test divergentnog misljenja i Torensov test kreativnog
misljenja (uopsteno ispituje kreativnost nezavisno od podrucja).

Kreativnost je klju¢na kompetencija 21. veka, jedna od najpozeljnijih oso-
bina koju pojedinac moze da poseduje. Predstavlja slozen pojam, za koji po-
stoji mnogo definicija i pokusaja da se ovaj pojam objasni (lat. creativus, cre-
atio — koji je narastao, koji je kreiran, stvoren). Kreativnost podrazumeva i
posebna dostignuca, tretiranje poznatih situacija na nov nacin, stvaranje ili
predlaganje nec¢eg novog (Kirin¢i¢, 2018) $to izaziva iznenadenje kod posma-
traca (Huzjak i Beni¢ 2017). Kreativno dete uocava, vidi, kombinuje stvari i
pojave na nov, neuobic¢ajen nacin i ima nove, neuobicajene i drugacije ideje
(Huzjak, 2006). Kreativnost se danas shvata kao opsteljudski potencijal sva-
kog pojedinca (1li¢, 2012) za produktivnu darovitost u razli¢itim oblastima ko-
ja se u odgovaraju¢im uslovima moze razvijati. Zato je rano prepoznavanje i
podsticanje vazno jer se jedino u tom slu¢aju moze razviti potencijal svakog
pojedinca. Predskolsko detinjstvo je period razvoja svih potencijala (Filipovic i
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Kamenov 2005) narocito stvaralackog. Smatra se da ukoliko dete ne ispoljava
svoju kreativnost, ugrozeno je ili ometeno na neki nacin (Filipovi¢ i Kamenov
2005). Primarna kreativnost (Supek, 1987 prema Kirinci¢, 2018) koja se vezuje
za deciju igru je zapravo spontana kreativnost.

Slika 4. Maksim, eksperimentisanje likovnim tehnikama i materijalima
izvor: Silvia Gladic¢

Ona dolazi do izrazaja kada su deca slobodna da istrazuju i eksperimenti-
Su u ovom slucaju kroz razlic¢ite likovne tehnike i materijale, kada ne postoje
tacna resenja i oc¢ekivani rezultati ve¢ kada su sva moguca reSenja tacna jer
su autenti¢na i propagiraju izvorne likovne izraze svakog pojedinca. U likov-
nom izrazu, sva deca su potencijalno kreativna. Neka deca pokazuju kreativne
potencijale u jednom, neka u vise podrucja (Kirinc¢i¢, 2018) u zavisnosti od
ponudenih likovnih tehnika i materijala. Ali, da bi kreativni potencijal dosao
do izrazaja moraju se stvoriti odgovarajuci uslovi od kojih je najvazniji podsti-
caj i podrska okoline, na prvom mestu vaspitno obrazovne ustanove (Huzjak i
Beni¢ 2017). Za razvoj kreativnog potencijala vazno je stvaranje emocionalno
pozitivne atmosfere koja dopusta i podstice slobodu svakog likovnog izraza jer
akcenat je svakako na samom procesu a ne na krajnjem produktu.

Filipovi¢ (2005) smatra da se kreativnost u de¢ijem likovnom izrazu vidi na
osnovu njegove mastovitosti- fluentnosti, fleksibilnosti i originalnosti. Fluent-
nost se moze videti kroz broj crteza koji dete moze da nacrta na zadatu temu
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a u odredenom vremenskom roku, fleksibilnost predstavlja sposobnost brzog
povezivanja prethodnog iskustva sa novim sadrzajima i prelaZenje na druge
ideje a originalnost je sposobnost opazanja neceg $to drugi ne vide i dolazak
do nesvakidasnjih reSenja (Filipovi¢ i Kamenov 2005). Ne postoji mera, tacno
odreden proracun koji moze izmeriti da li je i u kojoj meri deciji likovni izraz
kreativan ili ne. Ukoliko na bilo koji nacin nije sputan, na predskolskom uzra-
stu je sigurno kreativan. Deciji crtez je kreativan kada se razlikuje od crteza
karakteristi¢nih za uzrast a narocito kada je drugaciji od crteza uzrasne grupe
dece u koju je ukljuc¢en (Filipovi¢ i Kamenov 2005).

Suprotno tome, Sabloni, gotove Seme, stereotipna likovna resenja koji u
sebi ne poseduju individualnost i li¢ni pecat autora nisu kreativna. Aktivnosti
koje imaju jasna uputstva i ocekivane rezultate mogu biti privlacne jer su ma-
nje zahtevne ali nikako ne mogu biti kreativne.

Slika 5. Primer ucenja crtanja sistemom ,korak po korak”
izvor: http://www.classywish.com/cool-fun-and-easy-things-to-draw/

Medutim, spontana decija istrazivanja podrZavaju razmisljanje, eksperi-
mentisanje, otkrivanje i imaginaciju a samim tim i razvoj individualnog likov-
nog izraza svakog deteta ponaosob. Na ovaj nacin, ohrabruje se kreativnost a
strah od greske i krajnjeg rezultata se eliminise.
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Slika 6. Aelita Andre, darovita devojcica koja stvara ekspresivno
izvor: https://www.ladies.com.kh/?p=1990&lang=en

Darovitost

Darovito dete je dete koje poseduje neuobicajene sposobnosti u nekom
podrucju. Postoje odredena ponasanja, osobine i vestine koje deca pokazuju
a koja mogu da budu pokazatelji darovitosti. Potencijalno darovita deca gaje
veliku strast i ljubav prema onome $to ih interesuje (Kay, 2006) u ovom slucaju
prema likovnom izrazu. Darovita deca se likovno izrazavaju ne zato $to moraju
nego zato Sto vole.

Vecina darovite dece uglavnom pocinje likovno da se izrazava vrlo rano,
ranije od prosecnog deteta.

Slika 7. Wang Yani, darovita devojcica specijalizovana za motiv majmuna
izvor: https://mirfaces.com/wang-yani-chinese-painter/wang-yani/
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Zabelezeni slucajevi pokazuju da je u pitanju petnaeti mesec detetovog Zi-
vota ili ranije, ukoliko se detetu pruzi takva moguénost, odnosno ukoliko mu
se ponudi pribor za crtanje. Samim tim, napredak je ubrzan, mnogi od njih
brze prelaze uobicajene razvojne faze ili ih preskacu. Primer decaka Ejdana iz
Izraela (Winner i Martino 2002 prema Golomb, 1992) pokazuje nam da recimo
cuvena faza Skrabanja ne mora postojati ili moze trajati veoma kratko. Ejdan
je, po tvrdnji njegovih roditelja, preskocio fazu Skrabanja i svoj likovni izraz
zapoceo sa prepoznatljivim, realisticnim predstavama (prevozna sredstva, Zi-
votinje) oko druge godine svog zivota. Kao $to je ranije spomenuto, daroviti
gaje posebnu strast prema svom interesovanju pa im narocita motivacija nije
potrebna, oni su samomotivisani (Kay, 2006).

Slika 8. Ris (8. Godina), daroviti deCak kao primer istrajnosti i
produzZene koncentracije
izvor: https://www.researchgate.netpublication283123269_Children_with_exceptional_
drawing_skills

Veoma su istrajni, imaju produzenu koncentraciju u odnosu na prose¢nu
populaciju i veoma dugo se mogu baviti odredenom problematikom ili temom
(Winner i Martino 2002 prema Parisier, 1997) i istrazivati razli¢ite mogucno-
sti. Prema nekim autorima sva darovita deca su veoma produktivna u svom
likovnom izrazu (Kay, 2006), likovno se izrazavaju ¢esto, obi¢no imaju veoma
mnogo ideja a zapravo malo vremena i samim tim je i koli¢ina radova na za-
vidnom nivou (zabeleZeni slu¢ajevi pokazuju da koli¢ina radova na nedeljnom
nivou iznosi nekada i preko cetrdeset crteza). Svakako da sama produktivnost,
ili kolicinski broj radova ne moraju nuzno biti pokazatelji darovitosti (Winner
i Martino 2002). Postoje i primeri izuzetno velike produktivnosti bez naznaka
darovitosti.
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Slika 9.
levo: crtez tipicnog deteta od 2. godine i 2 meseca koji prikazuje dve jabuke
desno: crteZ darovitog deteta od 2. godine i 2. meseca koji prikazuje dve jabuke
izvor: https://www.researchgate.netpublication283123269_Children_with_exceptional_
drawing skills

Winner i Martino (2002) smatraju da daroviti imaju vrlo razvijeno vizuelno
posmatranje i pamcenje i da vizuelne informacije koje oni primaju jesu veoma
precizne. Obzirom na tu ¢injenicu, mozemo re¢i da oni drugacije vide svet oko
sebe i samim tim ga i drugacije predstavljaju u odnosu na svoje vrsnjake (Win-
ner i Martino 2002). Dakle, tipi¢no dete na svom stadijumu razvoja likovnog
izraza crta ono $to zna o svetu oko sebe dok darovito dete crta ono $to vidi.
Ova osobina omogucava realistican crtez na mladem uzrastu.

Slika 10. Realisti¢no crtanje pre tipicnog uzrasta kao jedan od mogucih
pokazatelja potencijalne daovitosti
Levo: crtez ljudske figure tipi¢nog deteta na uzrastu od 3. godine i
desno: crtez darovitog deteta na uzrastu od 3. godine
izvor: https://www.researchgate.netpublication283123269_Children_with_exceptional_
drawing_skills

Veliki broj stru¢njaka navodi da darovita deca pocinju realisti¢no da crtaju

pre prosec¢nog uzrasta (Winner i Martino 2002) i obi¢no su po likovnom izrazu
godinu dana ispred svojih vrSnjaka (Drake i Winner 2003).
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Slika 11. Aelita Andre, ekspresivnost kao indikator potencijalne darovitosti
izvor: https://www.funwithkids.com/theme/aelita-andre/,
https://youngpainters.wordpress.com/2016/11/26/aelita-andre/

Svakako da realisti¢ni prikazi nisu jedini pokazatelji potencijalne darovito-
sti - nacin koris¢enja likovnih elemenata, ekspresivna dela, mogu takode biti
indikatori (Drake i Winner 2003). Realisticno crtanje moze biti i kulturoloski
uslovljeno. Winner i Martino (2002) kao primer za to nalaze u navodima da
predskolska deca u nekim vrti¢ima u Kini od najranijeg uzrasta (od 3. godi-
ne) uce da realisticno crtaju, sistemom korak po korak, uglavnom predstave
iz kineske narodne tradicije. Ovakav strog trening naravno da kao rezultat
ima fantasti¢nu vestinu koja neupucenima moze izgledati kao nevidena da-
rovitost. Neki stru¢njaci (Winner i Martino 2002 prema Karpati 1994,1997)
smatraju da je rani realizam precenjen i da darovita deca ne moraju uvek da
crtaju realisticno (mogu crtati groteskno, ekspresivno itd.) Nadovezujuéi se na
samomotivaciju i ljubav koju darovito dete ose¢a prema crtanju, darovito dete
crta sa velikom lako¢om i sigurnos¢u u sebe.

Slika 12. Ejtan (3. godine i 7. meseci) rano prikazivanje iluzije volumena i dubine
kao jedan od pokazatelja potencijalne darovitosti
izvor: http://www.jenniferedrake.com/uploads/7/0/5/5/7055907/drake_winner_2012_
gifted_education_international.pdf
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Estetska analiza kompozicije crteza darovite dece pokazuje da elemente
kompozicije (liniju, boju, oblik...) prikazuju sa ve¢om senzitivno$¢u, obi¢no sa
velikom koli¢inom detalja. Takode veoma rano su u stanju da prikazu iluziju
volumena i dubine, ili iluziju tre¢e dimenzije. Kada govorimo o kompoziciji
primetna je i ¢injenica da daroviti nju organizuju po principu asimetri¢ne rav-
noteze, dok je uobicajena simetrija (Winner i Martino 2002 prema Golomb,
1992).Veoma ocigledni pokazatelji potencijalne darovitosti mogu biti neuo-
bicajene predstave kao $to su nekanonske pozicije. Vec¢ina dece na predskol-
skom uzrastu predmete predstavlja u anfasu dok darovita deca cesto crtaju
nekanonske pozicije (profil, poluprofil) kao i mesavinu uglova posmatranja.
Nekada cak ni pocetne pozicije (pozicije ili mesta, detalji od kojih se pocinje
crtez) nisu kanonske (Pikaso je npr. bio ¢uven po nekanonskim pozicijama, za-
pocinjavsi svoj crtez konja od uha).

Slika 13. Nada Comin (5. godina i 6. meseci), crteZ konjanika,
dvostruko izuzetna devojcica neverovatnih crtackih sposobnosti
izvor: https://www.geoffharrisonarts.com/blog/2018/10/13/nadia-the-autistic-child-who-
could-draw-like-picasso

Takode, uobicajeno je misljenje da deca generalno do cetrnaeste godine
savladaju tacne proporcije (Winner i Martino 2002 prema Milbrath, 1998) od-
nose veli¢ina, dok ih darovita usvoje od cetvrte do desete godine.

Na nizem uzrastu je karakteristi¢na i tematska specijalizacija koja podra-
zumeva da je jedna tema stalan izvor inspiracije i moze veoma dugo da traje
i da se ponavlja. Na neSto starijem uzrastu i u pubertetu, darovita deca cesto
kreiraju fantasti¢ne junake i superheroje. Primeceno je da veliki broj darovite
dece u periodu adolescencije prolazi kroz krizu stvaralastva (Winner i Martino
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2002) jer je to period kada se mora napraviti tranzicija od decije darovitosti i
tehnicke savrsenosti do odraslog kao kreatora, inovatora, onoga ko ce istra-
Zivati, rizikovati, jer su ove osobine vaznije od vestine (Drake i Winner 2013
prema Ffineberg, 2006). 1z tog razloga mali broj dece koja su se realisti¢no iz-
razavala od ranog uzrasta i koja su prepoznata kao darovita, postanu umetnici
kada odrastu (Drake i Winner 2003 prema Winner, 1996).

Slika 14. Wang Yani, darovita devojcica specijalizovana za prikaz majmuna
izvor: https://gardenofpraise.com/art20.htm,
https://galaxyofart.wordpress.com/2016/03/04/artist-of-the-moment-wang-yani/

Ometanje

Ako svako dete posmatramo kao stvaraoca, bez obzira da li se radi o tipic-
nom, potencijalno kreativnom ili potencijalno darovitom detetu, moramo biti
upoznati sa nacinima kojima mozemo podsticati ili ometati likovno stvara-
lastvo. Na prvom mestu roditelji, zatim i vaspitaci, kao i sredina u kojoj dete
boravi, moraju biti upoznati sa zakonitostima likovnog razvoja i stadijumima
likovnog izraza deteta. Roditelji i vaspitaci, nekada iz najbolje namere ili iz
neznanja ometaju decje likovno stvaralastvo. Sasvim je pogresan stav da decu
treba uciti ili savetovati $ta i kako treba da nacrtaju. Na ovaj nacin odrasli deci
namecu sopstvene dozivljaje i sputavaju izvorne decije izraze.

Siroko rasprostranjena pojava kada govorimo o likovnom izrazu jesu i go-
tove Seme, Sabloni i bojanke. Ova sredstva mogu biti privlatna kako za rodi-
telje i vaspitace, tako i za decu jer su jednostavna, sa jasnim uputstvima, ne
zahtevaju preveliko angaZovanje i imaju unapred utvrden i jasan cilj i rezultat.
Medutim, ona su veoma opasna upravo iz navedenih razloga, jer promovisu le-
njost, apati¢nost, jednoumlje. Bojanke jesu delo odraslih, manje ili vise crtacki
vestog pojedinca (Belamari¢, 1986). Nijedno dete u svojoj fazi razvoja ne mo-
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ze u tehnickom smislu parirati odraslom ¢oveku. Niti postoji potreba za tim.
Grafomotoricke vezbe koje se nekada navode kao razlog za koriS¢enje bojanki
nemaju nikakvih dodirnih tacaka sa likovnim stvaralastvom i iz tog razloga se
nikako ne trebaju mesati. Ispravljanje netacnosti, insistiranje na preciznosti
i urednosti (ukoliko to nije odlika decjeg karaktera) ili crtanje umesto dece
su primeri najdrasti¢nijeg ometanja decjeg likovnog stvaralastva (Belamaric,
1986) sa nesagledivim posledicama.

Slika 15. Levo: prikaz muske i Zenske figure iz bojanke
izvor: https://www.bestcoloringpagesforkids.com/wp-content/uploads/2018/04/Anime-
Couple-Coloring-Pages.jpg
desno: Maksim (3. godine) prikaz muske i Zenske figure

Ukoliko poducavamo, savetujemo dete kako i $ta da nacrta; menjamo i is-
pravljamo njegove izvorne, autenti¢ne oblike, mi zapravo $aljemo jasnu po-
ruku detetu da je njegovo stvaralastvo pogre$no, neta¢no i time nanosimo
nenadoknadivu Stetu svakom pojedincu i njegovoj buducnosti kao odraslog
(Belamari¢, 1986) .

Slika 16.
levo: autorski rad vaspitaca predstavljen kao Maksimov (3. godine),

desno: Maksim (3. Godine) Srce
izvor: Silvia Gladi¢
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Bez obzira da li se radi o prose¢nom ili darovitom detetu, duznost roditelja
i vaspitaca jeste da budu pedagoski optimisti i da veruju u potencijal svakog
deteta. Likovni izraz trazi podrsku i empatiju (Kay, 2006). Da bi decje likovno
stvaralastvo bilo podsticano potrebno je prihvatiti i podrzati likovni izraz sva-
kog deteta. Podrzati znaci pruziti osecaj slobode i sigurnosti, iskreno ceniti
decje napore, pratiti proces razvoja, razgovarati sa detetom o njegovom stva-
ralastvu, ¢uvati i numerisati de¢je radove zajedno sa verbalnim objasnjenjima
i biti na raspolaganju samo ukoliko i kada dete zatrazi pomo¢ (Kay, 2006).
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« ALEKSANDRA ZORIC RAICEVIC

PREPOZNAVANJE | PODSTICAJ
MUZICKI DAROVITOM DETETU

Prikaz iz prakse

lako mnoga deca ve¢ na uzrastu od tri godine pokazuju interesovanje za
ritam, melodiju, pevaju krace pesmice i sl. ve¢ na ovom uzrastu mogu se uo-
¢iti neke karakteristike koje ukazuju na izrazeniji potencijal za oblast muzike.
U radu ce biti prikazano iskustvo prepoznavanja i podsticanja upravo muzicki
darovitog deteta. Primer iz prakse opisuje kako se, koriste¢i posebno intere-
sovanje i sklonost deteta ka muzici, pripremala i realizovala podrska od stra-
ne vaspitaca u saradnji sa roditeljima, u razli¢itim situacijama kod muzicki
nadarene devojcice uzrasta pet godina. Bi¢e iznesena iskustva iz prakse koja
pokazuju metode podsticanja razvoja muzi¢ki nadarenog deteta u radu sa vas-
pitacem, vrSnjackoj grupi i saradnji sa porodicom deteta.

Muzika i dete predSkolskog uzrasta

Darovitost je fenomen koji nije statican, ve¢ je promenljivog karaktera, i
nece uspeti da se razvije ako se detetu ne pruzi puna podrska i obezbede uslovi
za razvoj darovitosti. Veoma je vazno da vaspitaci uspeju da prepoznaju daro-
vitost kod deteta i da ga upute na dalji proces identifikacije. Nakon toga sledi
rad koji ¢e potencijalno darovito dete usmeriti ka daljem razvoju istih. Veoma
je vazno poznavati karakteristike darovite dece, na prvom mestu dobijanjem
informacija od roditelja, a zatim i od strane kolega vaspitaca i drugih odraslih
koji su u kontaktu sa detetom.

Prepoznavanje, koje prethodi procesu identifikacije, podrazumeva sponta-
no opazanje, registrovanje i opisivanje sposobnosti i karateristika deteta, pra-
¢enje njegove igre, interesovanja i interakcija sa svojom socijalnom sredinom
na svakodnevnom nivou.
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Savremene naucne studije ukazuju da razvoj muzickih sposobnosti treba
zapoceti u predskolskom uzrastu, ali na primerene i specificne nacine. Na na-
u¢nom skupu Nacionalnog instituta zdravlja Kenedi (2018) u okviru Radionice
0 muzici i mozgu, istaknuto je da rezultati istrazivanja pokazuju da jo$ od
najmladeg uzrasta deca reaguju na slusanje muzike, a ovo iskustvo u daljem
razvoju znacajno doprinosi razvoju govora i komunikacije. Ovo istrazivanje je
pokazalo da kroz muziku dete razvija i svoje kognitivne sposobnosti, paznju,
vestine koje su klju¢ne za ucenje, vizuelno-prostorno zapazanje, sposobnost
pamcenja, mentalnu fleksibilnost i samokontrolu deteta. Prema Dordevi¢ i
Dordevic¢ (Dordevic )., Dordevic B., 2016.) obdarenost se cesto javlja ve¢ na
ranom predskolskom uzrastu i narocito ispoljava u muzici i slikarstvu.

Americki pedagog i psiholog Blum (Bloom, 1982) je proucavao porodice s
darovitom decom i uocio kako su se roditelji buducih pijanista gotovo uvek i
sami bavili muzikom, aktivno ili pasivno (odlaze¢i na koncerte i slusajuc¢i mu-
ziku kod kuce).

Primer prepoznavanja i pruzanje podrske
muzicki darovitoj devojcici'

Devojcica Nada je upisana u mladu vaspitnu grupu 2013. godine. sa svoje
3,5 godine. Od samog pocetka, roditelji su se interesovali za njenu adaptaciju
i viSe puta naglasavali da ona voli da peva i da slusa muziku. Takode, tada smo
dobili i informaciju da otac svira harmoniku i da, porodi¢no, veci deo svog slo-
bodnog vremena provode uz muziku.

Vec sa nepune 4 godine devojcica je pokazivala izrazito interesovanje za
muziku, da bi nas kasnije podstakla (pravilnim taktiranjem, stalnim pevuse-
njem, koris¢enjem drvenih Stapica, metalofona) da je intenzivno pratimo,
pokazujuci sve vece interesovanje ka muzi¢kim sadrzajima. Kod devojcice je
primecen (od strane njenih vaspitaca, roditelja) izrazit sluh, osecaj za ritam,
harmoni¢no pevanje, pokreti i izgovaranje u ritmu, lupkanje po taktu u to-
ku neke muzicke aktivnosti, osetljivost na zvuke, identifikovanje visine zvuka,
kao i u¢enje i reprodukcija muzike. Veoma dobro prepoznavanje, pamcenje i
reprodukovanje muzike.

Nada je pokazivala svoje muzicke sposobnosti i kroz imitiranje i pamcenje
ritmova i tonova pesmica dok je tapsala ili pevala u taktu muzike.

U mladoj vaspitnoj grupi, Nada je uZivala u brojalicama, koris¢enju drvenih
Stapica (pravilno odredivala ritam, takt).

Cesto je trazila da joj pustimo pesmu na osnovu pevusenja melodije, bez
teksta... Melodija je uvek ukazivala o kojoj pesmi je rec.

1 Autor ima usmeno dopustenje roditelja za objavljivanje imena i fotografija deteta prikazanog
u ovom radu.
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Tokom boravka u starijoj vaspitnoj grupi, pozvani smo, od strane organi-
zatora izlozbe u Muzeju grada Novog Sada, da sa jednom pesmom otvorimo
izlozbu. Pesmu smo naucili (horski) i bio nam je potreban solista. Nada je sva-
kodnevno pevusila pesmu i navodila drugu decu, kada treba ponoviti refren
dva puta, a kada cetiri puta (znaci, sa lako¢om je shvatila promenu). Deca su
je odabrala da ona peva.

Nada je otpevala svoj deo, uz jasnu dikciju, intonaciju, tempo. Otpevala je
divno i ta¢no, bez treme i straha od javnog nastupa, upozoravajuci ostale kada
treba da se ukljuce (pokretom ruke). Deca su bila zadovoljna svojim nastupom.

Kod nas, vaspitaca, konstantno se javljala potreba da razgovaramo sa de-
com, organizujemo radionice, zbog provere njihovog prihvatanja darovitog
pojedinca i njihovog odnosa prema njegovom uspehu.

Neretko se desava da daroviti svoju darovitost smatraju preprekom za in-
terakciju sa okolinom. Brojna su istrazivanja koja potvrduju da teskoce u soci-
jalizaciji i socijalnoj interakciji spadaju medu najvaznije faktore koji razlikuju
uspesne od neuspesnih darovitih ucenika (Maksi¢, 2004).

Zakljucci su bili pozitivni. Glavne teme radionica, koje smo imali jednom ili
vise puta nedeljno, su bile: Emocije, privrzenost, prihvatanje razli¢itosti, soci-
jalni razvoj dece.

Darovita deca traze posebno razumevanje i podrsku za svoj socio-emocio-
nalni razvoj. Tokom rada sa Nadom, uvek je bilo potrebno posmatrati, zapaza-
ti, razgovarati sa njom i njenim roditeljima da ne bi krenuli pogre$nim putem.
Najvaznije od svega je da dete prihvati uspeh i ponekad neuspeh sa jakim sta-
vom, koji ga nece spreciti da dalje napreduje.

Zbog velikog decjeg interesovanja za muziku, posetili smo Muzi¢ku skolu, gde
su se deca susrela sa muzickim instrumentima i prisustvovala malom koncertu.

Tokom posete i Nada je zelela da svira na klaviru, postavljala pitanja o in-
strumentima i odgovarala zainteresovano na postavljena pitanja. Zelela je da
ucestvuje u svim muzi¢kim igrama i pokazala dobro znanje.

Slika 1. U Muzickoj Skoli
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Nakon toga, roditelji sve dece su se ukljucili, Zele¢i da pesmu snimimo na cd.
Nadini roditelji su bili glavni organizatori realizacije tog poduhvata. Par rodite-
lja se ukljucilo i sponzorisalo snimanje pesme u studiju. Tada se potvrdila tvrd-
nja, da bez konstantnog, dobrog odnosa sa roditeljima, nema ni dobrog vaspitno
obrazovnog rada, posebno sa detetom kome je potrebna konstantna podrska.

Snimanje pesme u studiju je bilo inspirativno za svu decu, a za Nadu jedno
divno iskustvo. Nadini roditelji su i tada bili sa nama.

Slika 2. Nada sa mamom u studiju

A, onda smo imali dva nastupa i na Zmajevim decjim igrama. Tu je Nada
stekla dodatno samopouzdanje i slobodu da nastupa pred velikim brojem ljudi.

Slika 3. Zmajeve decje igre
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Nada je sve vreme uZivala tokom nastupa. To nam je bio pokazatelj da je
srec¢na i da joj prijaju ove aktivnosti.

Nada: “Mislim da sam dobro otpevala. Bas volim da pevam”.

Ponekad je potrebna dodatna podrska darovitom detetu. Zato je potrebno
posmatrati i pratiti da li je dete sigurno u sebe i svoje sposobnosti, da li ga oko-
lina prihvata, da li je zadovoljno onim $to radi...da li se osec¢a dobro....da li ga
prihvataju drugi..... da li je to ono 3to Zeli.

Stalno preispitivanje nam je uvek donosilo odgovore da je to ono $to Nada
zeli i da je u drustvu svojih vr$njaka ravnopravni ¢lan. Takode, razmatrali smo
i mogucnost, $ta bi se desilo da nastup ne opravda njena ocekivanja. Da li bi
to bilo razoc¢aravajuce za nju i da li bi to uticalo na nju, u tom pogledu, da od-
ustane od nastupa.

Radionice za osnazivanje dece su bile stalno prisutne u nasem radu. Deca
treba da uce o svojim i tudim emocionalnim potrebama, uspostavljanju dobrih
odnosa sa drugima, prihvatanju razli¢itosti, kako se boriti sa neprijatnim emo-
cijama, dozivljajima.

Nakon toga, imale smo, jos jedan u nizu, razgovor sa Nadinim roditeljima.
Oni su, sve vreme, bili nasi saradnici i ukljucivali se u rad.

Roditelji, kao partneri mogu da pomognu u vidu stalnog ukazivanje na de-
tetova raspolozenja, izjave, razgovore u ku¢énom ambijentu i upucivanja na
decje potrebe.

Nakon puno susreta i zajednickih stavova, usaglasili smo se da Nada treba
da se upise u Muzicku skolu.

Nada se upisala u Muzi¢ku $kolu, sa Sest godina i njen talenat je stigao na
pravo mesto.

Roditelji su joj obezbedili uslove, kod kuce i Nada je krenula da razvija svoj
talenat.

Slika 4. U svom domu
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Nadin prvi nastup je bio sa 7 godina. Sre¢a na njenom licu nam je dala odgo-
vor na pitanje: "Sta smo postigli?”....i dobili odgovor .. “Na pravom smo putu”.

Slika 5. Nadin prvi nastup

Potom su sledili i ostali. Na festivalu “Isidor Baji¢", osvojila je drugo mesto
u bebi kategoriji i bila veoma radosna. A mi vaspitaci, neizmerno sre¢ni zbog
blagovremenog prepoznavanja darovitosti i pruzanja podrske (koliko je to bilo
u nasim mogucnostima).

Nada je u martu 2019. godine, nastupala sa kompozicijom “Caprise” Pa-
ganini. Odsvirala je veoma zahtevnu kompoziciju sa velikom lako¢om. Njen
prelepi osmeh na kraju izvodenja kompozicije, pokazao nam je da je uspela.

Nada:"Volim da sviram. Ova kompozicija mi se bas svida i mislim da nisam
napravila ni jednu gresku.”.

Umesto zakljucka

Stavljanjem deteta u interakciju sa drugom decom i ljudima u okruZenju,
postavljanjem u situacije u kojima ¢e moc¢i da upotrebi muzi¢ka znanja, ste-
¢ena kroz muzicka iskustva, negovanjem cula, pruzanjem podrske i davanjem
povratnih informacija, a sve to kroz igru, koja je nabolja Skola za vaspitanje
i za vezbanje decje volje (Gligorijevi¢, 1957), dete ¢e moci da pristupi kom-
pleksnijim muzi¢kim zahtevima, i da uz izgradeno samopouzdanje i slobodu u
izrazavanju, lakse usvaja nove sadrzaje, u daljem muzi¢kom vaspitanju i obra-
zovanju u osnovnoj Skoli i dalje.

Muzi¢ka darovitost na najmladem uzrastu ispoljava se u sluhu (sluh je nauc-
no dokazano nasledna osobina), ritmu i pevanju (vecina kompozitora imala je
veoma lep glas). U njihovom daljem razvoju, ove sposobnosti ih predestiniraju
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na virtuozno sviranje na muzi¢kom instrumentu. U tom periodu obi¢no naidu i
na podrsku svojih roditelja i nastavnika koji ih dalje stimuliSu u razvoju muzicke
darovitosti (Klemenovié¢, Andre, 2008).

Nakon blagovremenog prepoznavanja potencijalne darovitosti, potrebno
je sistematsko pracenje darovitog deteta, usmeravanje, obogacivanje sredine,
stalna podrska, podrzavanje njegovih interesovanja, uz konstantnu saradnju
sa roditeljima, stru¢nim licima, da bi se dete pravilno usmerilo.
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« ALEKSANDRA MARCIKIC

DAROVITO DETE | VRSNJACI -
ODNOSI | DELANJE

Uvod

U radu se daje kratak teorijski osvrt na darovitost i darovitu decu sa ciljem
naglasavanja znacaja darovitosti. Prikazan je i znacaj odnosa i delanja daro-
vitog deteta sa vrSnjacima u vrti¢u. Naglasavanje odnosa i delanja ima za cilj
motivisanje prakti¢ara za uocavanje darovitosti kod dece i razvijanje potenci-
jalne darovitosti. Imati darovito dete u vaspitnoj grupi i usmeravati vrinjacku
interakciju dece zahteva profesionalizam i kompetencije vaspitaca koji ume
da pronade savrsen sklop da se sva deca osecaju ispunjeno, a to znaci stvara-
nje podsticajnog okruzenja za svu decu, kako bi dobila $to vise mogucnosti za
razvoj svog potencijala. Za vaspitaca je vazno da pazljivim i sistematskim po-
smatranjem dece u vrti¢u uoci svako potencijalno darovito dete, kako ono $to
se isti¢e po svojim sposobnostima tako i ono introvertno koje se ne zeli isticati
ili dete koje ima previse ideja i energije, koju ne zna kako usmeriti ili kreativno
usmeriti i zbog toga mu je potrebna podrska.

Darovitost — predstavlja izazovnu temu, i potrebu prakticara za istraziva-
njem i prouc¢avanjem ovog fenomena. Na ovu temu postoje mnoge studije i
istrazivanja i inspiracija su da se jo$ intezivnije traga za Sto boljim teorija-
ma, definicijama, nacinima podsticanja i negovanja darovitosti posebno na
predskolskom uzrastu. Darovitost nije samo licna karakteristika, ve¢ karak-
teristika citavog jednog drustva. Za buducnost nauka i znanje postaju glavni
razvojni resursi. Prouc¢avanje razvoja darovite dece na ranom uzrastu i njihovo
razvijanje potencijala trebalo bi biti u najuzem drustvenom fokusu.

Sve vise se uocava prevazilazenje stava da daroviti pojedinci bez obzira na
spoljasnje uticaje iz svoje okoline, uvek uspeju da se uzdignu i realizuju svoje
potencijale. Ranija iskustva govore u prilog tome da se darovitost mora nego-
vati i podsticati i na taj nacin doci do optimalnog nivoa razvoja darovite dece.
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Pitanje koje se namece glasi: ¢iji je zadatak i ko sve ima uticaja na podsticanje
darovitosti? U literaturi koja se bavi darovitom decom izdvojaju se tri glavna
faktora koji mogu imati uticaj na podsticanje i razvoj darovitosti, a to su: po-
rodica, vaspitno-obrazovne institucije i drustvo. (Prtljaga ,2009)

U ovom radu akcenat je stavljen na vrtic¢e kao prve karike u sistemu vas-
pitanja i obrazovanja dece u kojima se pre svega moZe mapirati, a zatim i
prepoznati darovitost i na taj nac¢in doprineti razvijanju darovitosti kod dece.

U osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja Godine uzle-
ta nailazimo na sagledavanje deteta , gde se ono definise kao ,kompetentno
i bogato potencijalima”. Naglasava se da dete ,nije samo bi¢e potreba, ono
poseduje potencijale i razvijajuce kapacitete koji ga ¢ine kompetentnim uce-
snikom sopstvenog ucenja i razvoja. Kompetentnost deteta nije nesto $to dete
poseduje po sebi, niti postignuto dosegnuto stanje ve¢ se kompetentnost de-
teta izgraduje kroz odnose sa odraslima i vr§njacima i zavisi od kvaliteta ovih
odnosa — koliko su oni podsticajni i podrzavajuci. Da bi dete ispoljilo svoje
potencijale, ono mora imati adekvatnu negu i podrzavajucu sredinu i odno-
se i mora biti zasticeno od svakog vida zanemarivanja i zlostavljanja. Dete je
aktivni ucesnik zajednice vrinjaka i odraslih. Dete je socijalno bi¢e, prirodno
usmereno na odnose sa vr$njacima i odraslima. Dete je aktivni ucesnik u drus-
tvenim odnosima i procesima u porodici, de¢jem vrti¢u i zajednici kojoj pripa-
da i svojim uceS¢em doprinosi oblikovanju te zajednice.” (Osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,Godine uzleta”, 2019)

Potencijalno darovito dete u vaspitnoj grupi

Cesto se postavlja pitanje koje su karakteristike darovite dece. U vaspitnoj
grupi vaspitac uocava karakteristike dece kroz socijalnu, intelektualnu i krea-
tivhu komponentu, odnosno kroz njihovo ponasanje, izrazavanje, kreativnost,
odnose i delanje.

U socijalnoj komponenti potencijalno darovita deca se isticu po tome $to
izraZzavaju svoje misli i stavove, brane svoj stav, sigurni su u svoje moguénosti,
dobro se snalazi u novim situacijama i brzo im se prilagodava, ¢esto se svojim
idejama isticu u igri i usmerava je, deca ih rado biraju za igru i vole biti u nji-
hovom drustvu,popularni su u drustvu vrinjaka.

U intelektualnom pogledu potencijalno darovita deca se isti¢u po tome $to
imaju izuzetno razvijen recnik i koriste pojmovno misljenje, istrajni su u ak-
tivnostima i zavrsavaju je do kraja, zadovoljno je svojim postignu¢ima i ima
fokus na odredene teme, svesno je svojih mogucnosti, zna Sta moze da uradi
samostalno i za Sta mu je potrebna pomo¢, uci uvidanjem.

Kreativna sfera darovitosti uocava se kroz jedinstven specifi¢an nacin izra-
Zavanja, potpuno je posvecen aktivnosti kojom se bavi osamljuje se kad je u pro-
cesu kreativnog stvaranja, istrazuje nove materijale i Culne senzorne podsticaje.
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Vaspitacima je vazno da znaju na koji nacin se promovisu potencijali darovite
dece, kao i da pazljivim i sistematskim posmatranjem dece u vrti¢u , uoci svako
potencijalno darovito dete, kako ono Sto se istiCe po svojim sposobnostima tako i
ono introvertno koje se ne zeli isticati ili dete koje ima previse ideja i energije, ko-
ju ne zna kako usmeriti ili kreativno usmeriti i zbog toga mu je potrebna podrska.

Gradenje odnosa potencijalno darovite dece i vrSnjaka

Veoma je vazno da darovita deca imaju kontinuranu interakciju vr$njaka
tokom boravka u vrti¢u. Svoju potencijalnu darovitost dete izgraduje kroz od-
nose sa vrsnjacima i odraslima i ona zavisi od kvaliteta ovih odnosa — koliko su
oni podsticajni i podrzavajuci. U Osnovama programa ,Godine uzleta" istice se
da su za dete u ovim odnosima vazni sigurnost, kontinuitet i usc¢esce.

Sigurnost. Kako su neka potencijalno darovita deca sigurna u svoje spo-
sobnosti to je njihov odnos sa vrinjacima u vaspitnoj grupi zasnovan na po-
verenju i predvidljivosti.”Predvidljivost je vazna jer ona obezbeduje dozivljaj
kod dece da imaju kontrolu nad situacijama i dogadajima. Predvidljivost mo-
Ze biti socijalna (,ljudi koje znam bi¢e ovde za mene"”) i fizi¢cka (,znam gde
to mogu naci”).” (Osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja
,Godine uzleta”, 2019 :23)

Kontinuitet. On omogucava detetu da iskaZze svoje namere i slobodno se
igra i istrazuje i istovremeno detetu daje sigurnost za upustanje u Siri spektar
odnosa i aktivnosti sa vrSnjacima u novim situacijama. Za darovito dete kon-
tinuitet paznje odraslih takode je vazan, jer pokazuje da su ona vazna i da im
posvecuju individualizovanu i personalizovanu paznju (Godine uzleta, 2019).

Ucesce. Ucestvovati znaci biti aktivno ukljucen, biti agens, onaj koji uci
kroz ucesce i utiCe na svet oko sebe. Aktivno uceS¢e podrazumeva pravo na
izbor i moguénost uticanja na dogadanja i situacije u koja su uklju¢ena. Nacin
participacije dece odreden je razvijajuc¢im kapacitetima dece, iskustvom i nji-
hovim interesovanjima.

.Decji kapaciteti su cesto potcenjeni jer ih odrasli sagledavaju iz vlastite
perspektive i jer odrasli ne uspevaju da kreiraju okruzenje u kome ce dete
moci da artikuliSe svoja ocekivanja, poglede i kompetencije.” (Godine uzleta,
2019:24).

Gradenje odnosa potencijalno darovitog deteta sa vr$njacima u vrticu je
vazno, jer su ona cesto zbog svojih interesovanja izolovana od vrinjaka pa je
onda vazno da ih se podsti¢e na medusobnu saradnju u cilju sticanja i razvoja
socijalnih vestina i iskustava. Vaspitac podstice odnose, ali ih ne prisiljava. Kod
potencijalno darovite dece koja su socijalno visoko kompetentna — vode, treba
u odnosima obratiti paznju na empatiju i stavljati ih u situacije u kojima mogu
da iskuse da je u redu da ne budu prvi u svemu (svako je dobar u ne¢emu, u
redu je i da ne bude po mom).
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Znacaj gradenja odnosa potencijalno darovitog deteta i vrSnjaka u vrticu i
njihova povezanost u igrama je tim veca ukoliko smo svesni ¢injenice da se ona
cesto druze sa starijima od sebe nego sa svojim vrSnjacima. Potencijalno daro-
vita deca brze uocavaju odnose medu ljudima i tako razvijaju svoje dobre lider-
ske sposobnosti. Kao $to uzivaju da budu u drustvu drugih, tako vise od drugih
uzivaju u samostalnim aktivnostima u kojima istrazuju, stvaraju, razmisljaju,
deluju i tako bogate svoje iskustvo i zadovoljavaju svoja interesovanja.

Ovakvim nacinom sagledavanja potencijalno darovitog deteta i vr$njaka
koji imaju asimetri¢nost u znanju, kompetencijama, iskustvu, formira se okru-
Zenje u kom se svi osecaju sigurno, imaju kontinuitet sopstvenih iskustava i
aktivnog ucesca a vaspitac, uvazavajuci navedeno, gradi odnose darovite dece
i vrSnjaka dozirajuci vlastitu ukljucenost, odrzavajuci balans u uvazavanju raz-
licitosti darovitog deteta i njegovih vrSnjaka.

Delanje potencijalno darovite dece i vrSnjaka

Delanje darovitog deteta i vrSnjaka u vrti¢u obuhvata igru, aktivno ucesce
u zivotno-prakti¢nim situacijama i situacijama planiranog ucenja.

Igra kao osnovni izraz delanja deteta kroz koju dete uci sopstvenim cinje-
njem i u¢es¢em u zajednic¢kim aktivnostima sa vrSnjacima vazna je za svu de-
cu. ,lgra je slobodno izabrano, samoregulisano i sustinski motivisano ¢injenje
u kome se dete dobro oseca, aktivira sve svoje potencijale i prevazilazi svoje
granice. Igra je osnov razvijanja i ispoljavanja svih dimenzija dobrobiti dete-
ta.” (Godine uzleta, 2019 :26)

Potencijalno darovita deca u igrama imaju intrizicnu zudnju da se igra raz-
vija. ona tragaju za stimulacijom odgovarajuceg kvaliteta i kontinuiteta, posta-
vljaju sebi izazove, visoke standarde i ocekivanja i ispoljavaju veliku energiju.
Njihova interesovanja su intenzivna i vrlo su povecena igri po svom izboru u do-
menu sopstvenog polja interesovanja. U svojoj igri darovito dete ima sopstvenu
nezavisnost, a istovremeno nastupa asertivno i poseduje moralnu osetljivost.
Potencijalno darovito dete ¢e igru loptom pretvoriti u ,Olimpijadu”. Kada je
ushi¢eno ritmom muzike, organizovace sa celom vaspitnom grupom plesnu ko-
reografiju, a od obi¢ne bele hartije izradi¢e krunice sa rogovima irvasa i povesti
vaspitnu grupu na ¢aroliju novogodi$njeg putovanja po planeti Zemlji.

Vaspitac se u vaspitnoj praksi susrece sa ovakvim situacijama i potrebno je
da ih podrzava, da uzme ucesce u njima. Takode se susrece i sa decom koja su
rano naucila da citaju i piSu bez eksplicitnog poducavanja, pa su okrenuta en-
ciklopedijama, sa decom koja na svojim crtezima samostalno otkrivaju nacine
da prikazu dubine - perspektive, crtaju mape i izraduju animacije.

Za prakticare je znacajno da imaju u vidu da se potencijalno darovita deca
nalaze u vaspitnim grupama i potrebno ih je podrzavati u svojim potencijali-
ma."” Mnogi poznati ljudi cesto se sec¢aju da su u vrlo ranom detinjstvu posta-
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li zainteresovani za neke teme ili poceli da razvijaju odredene sposobnosti.
Pored unutrasnjeg motiva da se bave odedenim temama od znacaja je i bila
sredina u kojoj su odrastali, koja je obi¢no bila podsticajna za dalji razvoj ."”
(NiSevi¢, Marinkovi¢, 2013:142).

Roditelji koji imaju potencijalno darovito dete primecuju da su darovita deca
uporna, imaju osecaj za humor, preispituju pravila i rizikuju. S druge strane, pri-
mecuju da su darovita deca cesS¢e emocionalno napetija. Mogu biti osetljivija i
empaticnija. Daroviti su ¢esto i naporni jer imaju mnogo pitanja i skloni su tome
da se potpuno posvete ne¢emu — da samo istrazuju nesto (npr. bube, planete...)

Moze se desti da daroviti brzo zavrsavaju zadatke ali povr$no, da skrecu sa
teme, da ne postizu dobre rezultate u aktivnostima koje su im neinteresantne
ili suim lake, ali mogu preuzimati i previse na sebe, biti perfekcionisti i previse
samokriti¢ni. Vaspita¢ moze savetovati roditelje potencijalno darovite dece da
im uvek daju teze (ne preteske) zadatke koji zahtevaju potpuno angazovanje
detetovih sposobnosti pri reSavanju problema.

Zakljucak

Ono $to izdvaja potencijalno darovito dete od svojih vrinjaka je brzina i
naprednost u nekim razvojnim podru¢jima. Medutim ono $to povezuje darovi-
to dete i vr3njake su njihovi medusobni odnosi koji podrazumevaju sigurnost,
kontinuitet i uceSc¢e u zivotu u vrtic¢u. Jedinstveno delanje darovitog deteta
je veza u igri sa vr$njacima koji kroz sistem delanja u vrti¢u daje jasne signa-
le prakti¢arima da su sveprisutni u zajednici u¢enja. Vaspitaci kao refleksivni
prakti¢ari imaju senzibilitet za svako dete i profesionalnu komponentu kao
osnove da stvaraju situacije i okruzenje u kojima i potencijalno darovita deca i
njihovi vr$njaci mogu da deluju u domenu svojih potencijala.

Literatura

Grupa autora (2007). Odrasli o darovitoj deci i mladima, Uciteljski fakultet, Beograd,
Visoka $kola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca, Vrsac.

Dimitrijevi¢ Altaras A.(2013). IOP za darovitog ucenika, Nastavnicka udruzenja Put
do kvalitetnog obrazovanja Izbor znac¢ajnih istrazivanja i ¢lanaka o inkluziv-
nom obrazovanju, 139-144.

DPordevi¢, B.(2005). Darovitost i kreativnost dece i mladih, Visa $kola za obrazovanje
vaspitaca, Vrsac.

Nisevi¢ S., Marinkovi¢ L.(2013). Psihologija detinjstva i adolescencije. Novi Sad:Medi-
terran Publishing.

OcHoBe nporpama nNpejlKonCcKor Bacn1Takwa 1 odpasosamwa ,loguHe yaneta”
(2019). beorpag: MNMpoceeTHH Npernes

Prtljaga S. (2009). Skola kao podrska darovitima i stvaranje drustvene elite. Zbor-
nik Daroviti i drustvena elita, 15, VrSac: Visoka Skola strukovnih studija za obrazova-
nje vaspitaca "Mihajlo Palov”, 502-509.

120



METODOLOSKI PRISTUP |
KONSTRUKCIJA INSTRUMENATA



« VLADIMIR DZINOVIC

KONSTRUKTI DAROVITOSTI |
KREATIVNOSTI: OD IMPLICITNIH TEORIJA
DO PSIHOLOSKOG INSTRUMENTA

Uvod

U ovom radu se bavimo implicitnim teorijama vaspitaca o tome kakva su
potencijalno darovita, odnosno potencijalno kreativna deca. Ispitivanju ovih
licnih uverenja glavnih aktera predskolskih ustanova prilazimo sa stanovista
psihologije licnih konstrukata, koja je razvila teorijski i metodoloski pristup
pogodan za proucavanje implicitnih teorija. Ideja koja je zajednicka razlici-
tim konstruktivistickim pravcima jeste da ¢ovek saznaje svet oko sebe tako
$to ga osmisljava, odnosno, stvara konstrukcije o njemu (Kelly, 1955; Stoj-
nov, 2011). Znanje o ne¢emu nije verna kopija stvarnosti, budu¢i da saznava-
lac ne mozZe ostvariti neposredan odnos sa svetom koji ga okruzuje. Izmedu
saznavaoca i sveta uvek posreduju odgovaraju¢e znacenjske konstrukcije,
pomocu kojih saznavalac uoblicava odredenu i jednu od mnoStva mogucih
slika tog sveta. 1z prethodno recenog sledi da je znanje konstrukcija, koja
onome ko konstruise omogucuje da deluje u okruzenju, sluze¢i kao ,vodic”
za akciju. Pristalice psihologije li¢nih konstrukata smatraju da su znacenja
licna, iz ¢ega sledi da poticu od osobe konstruera i da ih konstruer unosi
u domen socijalne interakcije, u kome drugi imaju ulogu validatora (Kelly,
1955). Znacenja su, takode, rezultat i kontinuiranog pregovaranja ciji je efe-
kat ,unosenje” konvencionalnih zna¢enja i zajednickih konstrukata u struk-
turu znanja. S druge strane, zagovornici socijalnog konstrukcionizma i na-
rativne psihologije vide socijalnu interakciju kao primarni izvor znacenja, na
osnovu ¢ega se moze zaklju¢iti da su znacenja zajednic¢ka, nadindividualna
sredstva, nastala u dijaloskoj praksi, a da se pojedinci pojavljuju kao korisnici
tih znacenja (Ber, 2001; Bruner, 1990; Gergen i Gergen, 2006; Sarbin, 1986;
Shotter, 1993; White and Epston, 1990).

122



U psihologiji li¢nih konstrukata znacenje se posmatra kao ishod nastojanja
osobe da kreira jasna i odrziva predvidanja o svetu u kome zivi (Kelly, 1955).
Potvrda li¢nih predvidanja omogucuje osobi da izgraduje sistem li¢nih znace-
nja, pomocu koga ce biti u stanju da formira Siru sliku o svetu i svom poloZaju
u njemu, a to znaci da ce biti jo$ uspesnija u predvidanjima. Keli, poput Djui-
ja (Dewey, 1916; 1916/1944), smatra da je znanje uspe$no predvidanje, koje
obezbeduje osobi ,vodice” za akciju i ostvarivanje kontrole nad sopstvenim
zivotom. Bududi da predstavlja mrezu konstruisanu za unosenje smisla u ono
sa ¢ime se susrecemo, znanje je neodvojivo od eksperimentisanja kao kljuc-
ne prakse kojom se proverava odrzivost konstrukcija. Drugim recima, postoji
fundamentalna pretpostavka o koimplikativnom odnosu izmedu konstrukcije
i akcije. To znaci da su nase aktivnosti vodene nasim anticipacijma, odnosno,
od nacina na koji konstruiSemo stvari zavisi kako ¢éemo se ponasati. S druge
trane, nase akcije predstavljaju testiranje nasih pretpostavki, Sto znaci da po-
nasanje povratno moze menjati te pretpostavke. Prema tome, od toga kakva
uverenja imaju vaspitaci o darovitim ili kreativnim pojedincima zavisi i njihovo
postupanje u svakodnevnom radu sa desom, pa time i to u kojoj meri ce inte-
lektualni i kreativni potencijali dece biti prepoznati, podstaknuti i razvijani.
Imajuci u vidu da se u psihologiji licnih konstrukata znanje posmatra kao is-
trazivanje, razumljivo je zasto pojam iskustva igra znacajnu ulogu u odrediva-
nju znanja i njegovog porekla. Keli stoji na stanovistu da znanje ne mozZe biti
univerzalno, u smislu univerzalne istine koja je opste prihvacena i jednaka za
sve. Znanje nije znanje ako je ,gotovo” ili nametnuto kao datost, oko koje ne
moze biti pregovaranja (Pope and Denicolo, 2001).

Imajuci u vidu sve receno, mozemo definisati osnovnu pretpostavku, od
koje polazimo u ovom radu, a to je da su darovitost i kreativnost konstrukti
pomocu kojih razli¢iti socijalni akteri, u ovom slu¢aju vaspitaci, osmisljavaju
odredene fenomene i licna iskustva odnosa sa decom. To znaci da darovitost
i kreativnost nisu samorazumljivi i objektivni fenomeni ,smesteni” u detetu,
njegove intrinzicne karakteristike koje su svima lako opazljive i dostupne po-
smatranju i merenju, ve¢ pogodni i socijalno prihvaceni nacini da osmislimo
neka ponasanja i razlikujemo ih od mnostva drugih ponasanja. Drugim re-
¢ima, ukoliko prihvatimo ,ljudski susret” kao paradigmu razumevanja kon-
strukata, namece se dilema o tome koliko su konstrukti ,svojstva” osobe, a
koliko su proizvodi komunikacije. Ukoliko je za konstituisanje konstrukata
neophodna dijaloska tenzija, koju stvaraju suprotstavljeni glasovi u procesu
borbe oko razli¢itih znacenja retorickih sredstava, sledi da konstrukti nasta-
ju u dijalogu. To znaci da konstrukti nisu postojali pre dijaloga, vodenog na
nekoj socijalnoj pozornici, da nisu uneti u diskusiju, kao gotova znacenja na
osnovu kojih pojedinci mogu biti sli¢ni ili se medusobno razlikovati, ve¢ da
su kao jedinstveni saznajni i komunikacioni fenomeni nastali tokom dijaloga.
Prema tome, kada kazemo da je neko dete darovito ili kreativno, to znaci da
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je neophodno eksplicirati Sta podrazumevamo da je suprotno od darovitog,
odnosno, kreativnog deteta, kakvo je dete koje nije darovito ili kreativno. Isto
tako, mozemo postaviti pitanje koje konkretne ,dogadaje” uzimamo kao da
se tiCu darovitosti ili kreativnosti, koje ¢inove i ispoljavanja deteta uzimamo
kao manifestacije darovitosti ili kreativnosti. Takode, konstrukti darovitosti i
kreativnosti su u velikoj meri socijalnog porekla, nastali u slozenom procesu
interakcije i pregovaranja oko znacenja izmedu vaspitaca, dece, njihovih ro-
ditelja i Sire zajednice. Implikacija ovakvog pristupa je da se osobe razlikuju
prema nacinima na koje konstruiSu darovitost i kreativnost kod dece, da se
zajednice vaspitaca medusobno razlikuju prema tome kako konstruisu daro-
vito odnosno kreativno dete, kao i da se laicke konstrukcije razlikuju od nauc-
nih konstrukcija ovih fenomena.

Procedura dobijanja li¢nih konstrukata vaspitaca o
potencijalnoj darovitosti i kreativnosti dece

Za potrebe ispitivanja konstrukata vaspitaca bilo je adekvatno upotrebiti
konstruktivisticku tehniku mreze repertoara (Fransella and Bannister, 1977).
Radi se o kvantitativnoj mrezZi koja se sastoji od elemenata, u kolonama, i
konstrukata, u njenim redovima. Opredelili smo se za mrezu repertoara jer
pripada istrazivackim postupcima u psihologiji licnih konstrukata koji su pre-
vashodno namenjeni intervjuisanju, studijama slucaja, podsticanju promene
i njenoj evaluaciji u kontekstu klinickog rada, obrazovanja i organizacionog
razvoja. S druge strane, mreza repertoara je pogodna jer omogucuje da se
licni konstrukti kvantifikuju i analiziraju primenom standardnih statistickih
postupaka, a istovremeno obezbeduju kvalitativne podatke za dublje razu-
mevanje znacenja pomocu kojih akteri osmisljavaju darovitost i kreativnost.
Polazne ideje konstruktivisticki orjentisanih istrazivaca predstavljaju pretece
savremene paradigme kvalitativnih istraZivanja: ispitivanje znacenja pomocu
kojih osobe osmisljavaju svet oko sebe, ulazenje u dijalog i pregovaranje oko
znacenja, podsticanje novih perspektiva i nacina reSavanja problema (Hardi-
son and Neimeyer, 2012).

Tehnika za elicitaciju (uocavanje, ,otkrivanje”) elemenata i konstrukata
za koju smo se opredelili jeste fokus grupa. Fokus grupe predstavljaju vrstu
grupnog intervjua, koje se od srodnih formi razlikuju po tome $to ukljucuju
socijalnu interakciju kao kontekst u kome nastaju korisni istrazivacki podaci
(Bloor et al., 2001; Kamberelis and Dimitriadis, 2005). Naime, poput drugih
postupaka grupnog intervjuisanja, elementi koji ¢ine fokus grupu su: a) tema,
od interesa za istrazivaca; b) vodic ili agenda, koja predstavlja polustruktu-
risani upitnik, sa najznacajnijim oblastima i pitanjima koje bi trebalo pokriti
u fokus grupi; v) moderator, a to je naj¢esce sam istrazivac, koji ima ulogu
da vodi grupni proces i g) ucesnici fokus grupe, koji predstavljaju socijalnu
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grupu ¢ije misljenje je relevantno za istrazivanu temu. Element koji izdvaja
fokus grupe i ¢ini ih narocito ,moc¢nim” i plodnim istrazivackim sredstvom
jeste interakcija ¢lanova, zato $to obezbeduje da rezultat fokus grupe bude
vise od sume iskaza koji bi se dobili u individualnom intervjuisanju svakog
¢lana (Pavlovi¢ i Dzinovi¢, 2007; Wilkinson, 2004). Drugim rec¢ima, glavna
prednost fokus grupa je $to u velikoj meri lice na svakodnevnu ljudsku in-
terakciju, u kojoj osobe razgovaraju, razmenjuju ideje, sukobljavaju razlicita
gledista, nastoje da pridobiju druge za svoje argumente, kreiraju grupna zna-
cenja, Sto su sve aktivnosti koje predstavljaju bogat izvor istrazivackih uvida.
U tom smislu, fokus grupe su u ovom istrazivanju bile pogodne za podsticanje
diskusije medu vaspitacima, $to je omogucavalo posmatranje kako se kreiraju
i menjaju znac¢enja u razgovornom kontekstu, za koji verujemo da je njihovo
sautenti¢no” okruzenje.

U ovom postupku prikupljanja konstrukata o potencijalno darovitom i kre-
ativnom detetu kod vaspitaca organizovana je jedna fokus grupa cija je tema
bila kako vaspitaci konstruisu darovitost kod dece i jedna ¢ija se tema odnosila
na kreativnost dece. Ucesnici fokus grupa su najpre elicitirali elemente. U for-
mi dijaloga su podstaknuti da iznesu koje ponasajne manifestacije povezuju
sa darovito$¢u odnosno kreativno$¢u kod dece. Postavljana su pitanja poput:
.Kako znate da je neko dete potencijalno darovito/kreativno?*, ,Kako se sve
vidi da je neko dete potencijalno darovito/kreativno?" i sli¢na. Ovi konkretni
oblici ponasanja i karakteristike koje vaspitaci povezuju sa darovitoscu ili kre-
ativnos¢u dece zapisivani su na svima vidljiv nacin brainstorming tehnikom a
zatim je grupa konsenzusno grupisala i procistila izneto. Zatim su ti predlozi
zapisani na unapred pripremljenim karticama. Na taj nacin je dobijeno Sesna-
est elemenata u vezi sa potencijalno darovitim detetom, s tim Sto je dodat ele-
ment ,Nedarovito dete”, da bi u narednom koraku bilo olaksano osmisljavanje
slicnosti i razlika. Ti elementi su:

1. TRAZI PODSTICAJE (CULNE) | INTELEKTUALNE?

2. INTERESOVANJE ZA NEKE TEME/PREDMETE + PRIRODU |
ZIVOTINJE
VISOKO SENZITIVNO (JACE PRIMA STMULACIJU | JACE REAGUJE)
SAMOZADOVOLJNO
SNALAZLJIVO
VODA 1 INICIJATOR
SVOJIM IDEJAMA MOTIVISE | PODSTICE DRUGE
IZRAZENA POTREBA DA SE IZRAZAVA (KROZ NEKO SPECIFICNO
PONASANJE, AKTIVNOST, MEDI))

9. POSTAVLJA MNOSTVO PITANJA (RADOZNALO U VEZI SA
SAZNAVANJEM POJAVA | SVETA OKO SEBE)

10. RECITOST

11. POVEZUJE UZROK | POSLEDICU

XN AW
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12. DRUGACIJE VIDI (DOZIVLJAVA) ONO STO JE PRED SVIMA

13. AUTENTICAN IZRAZ (SVOJ SOPSTVENI STIL)

14. U SLOBODNIM AKTIVNOSTIMA JE POSVECEN STVARALASTVU
15. PAZNJA JE USMERENA | DUGOTRAJNA

16. DVOSTRUKO IZUZETNO DETE

17. NEDAROVITO DETE

Kada je u pitanju elicitacija elemenata koji se odnose na kreativno dete, do-

bijeno je deset elemenata, uz dodavanje jedanaestog, a to je ,Nekreativno dete":
1. ZA SVE ZAINTERESOVAN

RAD NA SVOJ JEDINSTVEN NACIN

POSVECENO RADU

VOLI DA BUDE SAM

IMA BUJNU MASTU

ZADIVLJUJE VRSNJAKE

OTVOREN ZA NOVA ISKUSTVA

IMA STALNO NOVE IDEJE

9. PODSTICE NOVE IGRE

10. UVEK IMA VISE RESENJA

11. NEKREATIVNO DETE

N AN

Usledila je elicitacija konstrukata, za koju je u okviru fokus grupa koris¢ena
tehnika minimalnog konteksta (Fransella and Bannister, 1977). Ona se zadaje
tako $to intervjuer traZi od ucesnika istrazivanja da naizmeni¢no izvlace po tri
elementa, tako da su dva po ne¢emu vaznom medusobno sli¢na i istovremeno
po tome razli¢ita od tre¢eg elementa. Zove se tehnika minimalnog konteksta,
jer su tri elementa minimalni kontekst za primenu svakog konstrukta, kao di-
menzije za uocavanje slicnosti i razlike. Na taj nacin je dobijeno dvadeset kon-
strukata koji se ticu potencijalno darovitog deteta:

Spremnost da brani svoj stav Bez svog stava
Slobodno i samosvesno Sputano i osetljivo
Snalazljivost Nesnalazljivost
Odlu¢no Neodlu¢no
Liderstvo spram Sledbenik
Elokventnost Neelokventnost
Soc. kompetentnost Soc. nekompetentnost
Realizuje svoja interesovanja Nezainteresovan
Istrajnost Lako odustajanje
Samoostvarivanje Nesigurnost

Intel. potencijal Intel. prose¢no
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Koncentracija

Odsutnost

Radoznalost

Ravnodusnost

Stvaralastvo kroz specifi¢na

Nemastovitost i nezainteresovanost

interesovanja Nesenzibilnost
Senzibilnost spram _Usmereno na druge
Usmereno na sebe Povrsnost

Flow Main stream
Usamljenost u svojim idejama Imitacija

Autenti¢nost

Sabloniziranost

Kreativnost

U slu¢aju fokus grupe sa vaspitacima koji su se bavili potencijalno kreativ-
nim detetom, elicitirano je dvanaest konstrukata o kreativhom detetu:

Nezainteresovanost
Otpor prema promeni
Stereotipnost

Radoznalost
Otvorenost za novo
Inovativnost

Novotarija Vec videno
Motivacija spram Nemotivisanost
Originalnost Obic¢nost
Istrajnost Lako odustajanje

Impuls iz li¢nosti
Autenti¢no ponasanje

Spoljasnji impuls
Model odraslih

Nakon elicitacije elemenata i konstrukata, ucesnici fokus grupa su popu-
njavali mreZe repertoara. Ovaj instrument se popunjava tako $to se najpre u
kolone tabele unesu nazivi elemenata, a u redove se upisu konstrukti. Instruk-
cija za popunjavanje poziva uc¢esnike da konstrukte posmatraju kao sedmoste-
pene skale i trazi od njih da procene polozaj svakog od elemenata na svakoj
od tako dobijenih dimenzija, upisivanjem odgovarajuceg broja (izmedu 1i7) u
odgovarajucu ¢eliju (dobijenu ukrstanjem kolona i redova). MreZa repertoara
je osmisljena za individualno popunjavanje, pa je bilo potrebno prilagoditi nje-
nu upotrebu na nivou grupe. To je ucinjeno tako $to je svaki od ucesnika fokus
grupe saops$tavao svoju ocenu, koja je unosena u posebno pripremljen obrazac
zajednicke mreze (tabele), a grupni skor je dobijan izra¢unavanjem srednje
vrednosti za svaku od ¢elija u tabeli (Slika 1).
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Podaci iz ovih gridova obradeni su primenom programa Idiogrid. Primenjena
je analiza glavnih komponenata, koja omogucuje da se sve inicijalne dimenzije
svedu na manji broj zajednickih, ,latentnih” dimenzija. Naime, ono $to se po-
kazuje u odgovorima ispitanika je da pokazuju tendenciju da sli¢no procenjuju
polozaj elemenata na ve¢em broju dimenzija, Sto prakti¢no znaci da se radi o
povezanim dimenzijama ili pak o jednoj, koja ima vise razlicitih oznaka. Program
Flexigrid predvida mogucnost da se unapred odredi broj glavnih komponenti, $to
je prakti¢no zgodno, jer omogucuje graficki prikaz dobijenih rezultata. Naravno
da takav izbor predstavlja jednu vrstu “psihometrijskog nasilja” nad podacima,
ali bi trebalo biti svesnim da je svaki metodoloski izbor nametanje znacenja.

Kako vaspitaci konstruiSu pojmove potencijalno darovito i
potencijalno kreativno dete

Implicitne teorije vaspitaca o potencijalno darovitom detetu

U slucaju darovitosti, kosa rotacija faktora imala je vise smisla, Sto znaci
da pretpostavljamo da su dobijeni faktori povezani, odnosno da koreliraju u
nekoj meri (Tabela 2; Tabela 3; Tabela 4).

Tabela 2 Eigenvalues for Promax Rotated Components

_ Eigenvalue % Variance Cumulative %

PC_1 10.56 52.78 52.78
PC_2 9.48 47.42 100.20
Note. Cumulative total may exceed 100% due to correlated factors

Tabela 3. Standardized Component Scores (Promax)

PC_1 PC_2
podsticaji ¢ulni i intelektualni 0.63 0.18
interesovanje za neke teme -0.13 0.27
visoko senzitivno 1.36 0.26
Samozadovoljno -0.74 0.24
Snalazljivo -0.97 -0.10
voda i inicijator -1.31 -0.19
motivise druge -0.72 0.18
potreba za izrazavanjem 0.01 0.56
mnostvo pitanja -0.34 0.02
Recitost -0.76 -0.45
povezuje uzrok i posledicu -0.38 -0.42
drugacije vidi ono sto je pred svima 0.76 0.74
autentican izraz -0.42 0.88
posvecen stvaralastvu 0.07 0.93
painja usmerena i dugotrajna -0.32 0.21
dvostruko izuzetno dete 0.40 0.27
nedarovito dete 2.86 -3.56
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Tabela 4. Component Correlations (Promax)

PC_1 1.00
PC_2 -0.56 1.00

Premda su izdvojene dve glavne komponente na osnovu konstrukata pomocu
kojih vaspitaci osmisljavaju potencijalno darovito dete, uvid u graficki ispis gru-
pisanja konstrukata ukazuje na opravdanost da podatke tumacimo tako da pret-
postavimo postojanje tri grupe ili grozda konstrukata (Slika 1). Drugim recima,
mozemo pretpostaviti da vaspitaci imaju tri medusobno povezane, ali ipak za-
sebne ,teorije” o tome kakvo je potencijalno darovito dete. Prvu grupu Cine sle-
deci konstrukti: ,Spremnost da brani svoj stav spram bez svog stava“, , Slobodno
i samosvesno spram sputanog i osetljivog”, ,Snalazljivost spram nesnalazljivo-
sti”, ,0dlu¢no spram neodlu¢nog”, ,Liderstvo spram sledbenika, ,Elokventnost
spram neelokventnosti” i ,Socijalna kompetentnost spram socijalne nekompe-
tentnosti”. Imajuci to u vidu ova prva ,komponenta” bi se mogla tumaciti kao
da se tice socijalnog aspekta darovitosti: potencijalno darovito dete je, prema
konstruisanju vaspitaca, socijalno uspesno, jer ima stav i brani ga, odlikuje se so-
cijalnom snalazljivos¢u i veStinama koje ga Cine liderom (npr. u grupi vrinjaka).

Slika 1. Graficki ispis analize glavnih komponenata - darovito dete
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Drugu ,komponentnu” ¢ine slede¢i konstrukti: ,Realizuje svoja intereso-
vanja spram nezainteresovan”, ,Istrajnost spram lakog odustajanja“, ,Samoo-
stvarivanje spram nesigurnosti”, ,Intelektualni potencijal spram intelektualne
prosecnosti” i ,Koncentracija spram odsutnosti“. Moglo bi se zakljuciti da se
ova druga grupa konstrukata zapravo tice intelektualnih i licnih potencija-
la darovitog deteta. Potencijalno darovito dete je, prema implicitnoj teoriji
vaspitaca intelektualno natprosecno i odlikuje se vaznih osobinama koje mu
omogucuju ostvarivanje svojih intelektualnih potencijala, a ticu se istrajnosti,
tendencije da ostvaruju sebe kroz interesovanja i postignuc¢a i usmerenosti na
odredene sadrzaje. Treca komponenta predstavlja kreativni aspekt darovitosti
i ¢ine je sledeci konstrukti: ,Radoznalost spram ravnodusnosti”, ,Stvaralastvo
kroz specifitna interesovanja spram nemastovitosti i nezainteresovanosti,
»Senzibilnost spram nesenzibilnosti”, ,Usmereno na sebe spram usmerenog na
druge”, ,Flow spram povrsnosti“, ,Usamljenost u svojim idejama spram main
streama”, ,Autenti¢nost spram imitacije” i ,Kreativnost spram Sablonizirano-
sti”. U pitanju su dobro poznati procesi i karakteristike kreativnih pojedinaca,
kao sto su stvaralastvo u konkretnom medijumu, senzibilnost, usmerenost na
sebe (,izrazeni ego”), spremnost da se bude usamljen i neshvacen u svojim in-
teresovanjima, Siroka interesovanja.

Na osnovu analize konstrukcija o potencijalno darovitom detetu kojima se
koriste vaspitaci, moguce je predloziti da se u instrumentu kojim bi se prepo-
znavala i procenjivala potencijalna darovitost dece predskolskog uzrasta kre-
iraju tri subskale, koje bi se odnosile na socijalnu uspe$nost, kognitivne kapa-
citete i kreativnost.

Analiza implicitnih teorija vaspitaca o
potencijalno kreativnom detetu

U slu¢aju analize glavnih komponenata konstrukata u vezi sa potencijalno
kreativnim detetom, opredelili smo se za ortogonalnu rotaciju i takode dvo-
komponentno reSenje (Tabela 5; Tabela 6; Tabela (7).

Tabela 5. Eigenvalues for Varimax Rotated Components

Eigenvalue % Variance Cumulative %
PC_1 7.16 59.70 59.70
PC_2 2.99 24.91 84.61
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Tabela 6. Standardized Component Scores (Varimax)

I PC_1 PC_2
za sve zainteresovan -0.18 1.19
rad na svoj jedinstven nacin -0.92 -0.81
posveceno radu -0.50 -0.85
voli da bude sam 0.36 -1.61
ima bujnu mastu -0.32 -0.68
zadivljuje vrSnjake 0.31 1.69
otvoren za nova iskustva -0.27 0.22
ima stalno nove ideje -0.83 -0.22
podstice nove igre -0.33 0.94
uvek ima vise resenja -0.10 0.46
nekreativno dete 2.77 -0.33

Tabela 7. Component Correlations (Varimax)

PC_1 1.00
PC_2 0.00 1.00

Prvu komponentu ¢ine konstrukti: ,Radoznalost spram nezainteresovano-
sti”, ,Otvorenost za novo spram otpora prema promeni”, ,Inovativnost spram
stereotipnosti”, ,Novotarija spram ve¢ videnog“, ,Motivacija spram nemoti-
visanosti”, ,Originalnost spram obi¢nosti“, ,Istrajnost spram lakog odustaja-
nja“, ,Impuls iz li¢nosti spram spoljasnjeg impulsa i ,Autenti¢no ponasanje
spram modela odraslih”. MoZe se tumaciti kao da se odnosi na ,unutrasnje”,
licne karakteristike potencijalno kreativne dece, kao $to su radoznalost, otvo-
renost za nova iskustva, inovativnost, istrajavanje u onome 3to rade, original-
ne ideje, ponasanje koje je autonomno vodeno.

Drugu komponentu ¢ine sledec¢i konstrukti: ,Privla¢i paznju spram samo-
dovoljno”, ,Komunikativnost spram nekomunikativnosti” i ,Socijalna ukljuce-
nost spram socijalne isklju¢enosti”. Moguce je zakljuciti da se ova komponenta
tice socijalnog aspekta potencijalne kreativnosti, to jest, kakvo je potencijalno
kreativno dete u socijalnim odnosima. Zanimljivo je da se elementi koji se od-
nose na manifestacije kreativnog deteta rasporeduju duz oba pola ovog grup-
nog konstrukta (koga predstavlja komponenta 2), $to bi moglo da se tumaci
kao da ispitanici imaju teoriju da je potencijalno kreativno dete u nekim kon-
tekstima komunikativno, ukljuceno i privlac¢i paznju, ali u nekim drugim kon-
tekstima pre tezi da se iskljuci i osec¢a se samodovoljno.
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Slika 2. Graficki ispis analize glavnih komponenata —
potencijalno kreativno dete

U ovom slucaju se laicke teorije poklapaju sa nau¢nim zapazanjima da ne-
ke faze kreativnog procesa trazZe izolaciju i okrenutost sebi, dok druge podra-
zumevaju komunikaciju sa spoljasnjim svetom onoga $to je kreativnim proce-
som nastalo i pridobijanje povratne informacije. Na osnovu ovih nalaza, bilo
je opravdano predloziti da se instrument za procenu potencijalne kreativnosti
kod dece predskolskog uzrasta sastoji iz dve subskale, jedne koja se tice licnih
osobina i druge koja se tice socijalnosti kreativnog deteta.

Vazno je, na kraju, ista¢i da bi bilo potrebno stavke i konstrukte dobije-
ne od vaspitaca dalje proveravati, kako u pogledu validnosti, tako i u pogle-
du faktorske strukture psihometrijskih konstrukata potencijalne darovitosti i
kreativnosti. Isto tako, vazna sugestija je da bi merni instrumenti dobijeni na
osnovu materijala iz fokus grupa, trebalo da sluze kao osnova ili povod na di-
jaloski pristup proceni potencijalne darovitosti i kreativnosti kod dece, buduci
da se zaista radi o socijalno konstruisanim fenomenima.
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« LADA MARINKOVIC

SKALA ZA PREPOZNAVANJE
POTENCIJALNE DAROVITOSTI
DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA (4+)
NS-D 1.0/2019
|
SKALA ZA PREPOZNAVANJE
POTENCIJALNE KREATIVNOSTI
DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA (4+)
NS-K 1.0/2019

Na osnovu dobijenih dimenzija koje opisuju konstrukt darovitosti i kon-
strukt kreativnosti, naseg ekspertskog tima (vaspitaci, stru¢ni saradnici i pro-
fesori psihologije, sociologije, pedagogije i metodike likovnog), kreirane su
dve skale.

Ovde ih predstavljamo u celini, nakon sprovedenog pilot istraZivanja na 70
dece i od strane viSe od 35 vaspitaca u 10 vrti¢a. Pilot primena skala imala je
za cilj da proveri razumljivost i smislenost stavki u skalama od strane vaspitaca
razlicitog profesionalnog iskustva i starosti. Na osnovu dobijenih komentara,
sugestija, pojedine stavke u prvobitnim skalama su izmenjene i dopunjene ili
korigovane recima koje su blize razumevanju prakti¢ara u vaspitno obrazov-
nom kontekstu predskolskih ustanova. Vaspitaci su se izjasnili da su im instru-
menti razumljivi, primenljivi i mogu sluZiti kao osnova za dalju komunikaciju i
planiranje individualizovanog pristupa u radu sa decom.

Instrumenti pruZaju mogucnost da vise vaspitaca ili osoba proceni pona-
sanja deteta a da uocene razlike u procenama budu predmet njihove dalje
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komunikacije. Skale pruzaju uvid u detetove jake strane, potencijale i snage
kao i u one slabije razvijene koje takode ostaju vidljive prakti¢arima za potrebe
planiranja podsticaja.

Instrumenti se sastoje od tri medusobno povezane celine od kojih je prva
Opste informacije o detetu i procenjivacu, druga je OpsSte informacije o detetu
i porodici i tre¢a su Likertove Sestostepene skale procene za tri dimenzije (za
potencijalnu darovitost), odnosno dve (kod potencijalne krreativnosti).

U cilju povecanja objektivnosti procenjivaca, predlozena su dva pitanja za
samog procenjivaca o tome na koji nacin sebe procenjuje na skali od izuzetno
blagog do izuzetno strogog procenjivaca, kao i da proceni kako bi ga na istoj
skali procenile njegove kolege koji ga dobro poznaju. Pretpostavka je da ce
ovo kratko preispitivanje o sopstvenoj objektivnosti procenjivanja, neposred-
no pred ispunjavanje instrumenta, doprineti i njenom povecanju.

Same stavke u skalama definisane su u terminima konkretnih ponasanja
deteta koje su vaspitacu vidljive u svakodnevnim situacijama u vrti¢u, te na
taj nacin mozemo da ih posmatramo kao nedvosmisleno jasno prepoznatljive.

Skalama se dobija profil izrazenih karakteristika potencijalno darovitog
deteta na dimenziji njegovog socijalnog ponasanja, kognitivnih sposobnosti i
preferencija i kreativnosti (za skalu darovitosti) i karakteristike potencijalno
kreativnog deteta na dimenzijama socijalnog ponasanja i licnih osobina.

U daljem radu na validaciji instrumenta, proveri¢e se mogucnost izracuna-
vanja skorova na pojedinim dimenzijama i/ili njihovim podelementima. Oce-
kuje se da ¢e skala omoguciti procenu pozicioniranja pojedinog deteta u odno-
su na karakteristic¢an profil, u odnosu na vrsnjake istog uzrasta. |z tog razloga
instrument je postavljen kao slobodno elektronski dostupan svim zaintere-
sovnim prakticarima i istrazivac¢ima, uz molbu da procene i podatke o detetu
i njegovoj porodici posalju istrazivackom timu, kako bi se obezbedio uzorak
na kojem ¢e biti moguce obaviti dalja statisticka unapredenja instrumenata.
(prilozi1.i2.i4.)

U tu svrhu, dodatno je kreiran Obrazac pisane saglasnosti roditelja/stara-
telja, kako bi bila u potpunosti ispoStovana procedura koja obezbeduje svim
ucesnicima istrazivackog procesa dobrovoljno i informisano ucesce. (prilog 3.)

Sifrarnik podelemenata obe skale, za sada ostaje poznat samo ¢lanovima
istrazivackog tima s obzirom da se o¢ekuju promene koje ¢e uslediti nakon
sprovedene validacije instrumenata.
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PRILOZI

Prilog 1. NS-D 1.0/2019

Skala za prepoznavanje darovitosti na predskolskom uzrastu (NS -D 1.0/2019)

Pred vama se nalazi instrument koji je osmisljen da omogudi vaspitacu da prepozna darovito dete na predskolskom uzrastu.
Instrument je rezultat projekta “Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta” koji je
podrzao Pokrajinski sekretarijat za visoko obrazovanje i nauéno istrazivacku delatnost, kao razvojno istrazivacki projekat
visokih $kola strukovnih studija u 2019. godini. Rukovodilac projekta je dr Lada Marinkovi¢.

U ime tima projekta molimo sve koji primenjuju ovaj instrument da svoje procene posalju rukovodiocu tima, kako
bi omogucili dalja poboljSanja ovog instrumenta. Ako Zelite, dobicete povratnu informaciju o tome da li procenjivano dete
pripada grupi visoko potencijalno darovitih (na osnovu poredenja sa drugom decom istog uzrasta). On-line forma
instrumenta dostupna je na: http://www.vaspitacns.edu.rs/

Verujemo da cete biti motivisani da doprinesete kreiranju ambijenta u kojem ¢emo svi zajedno omoguditi

pravovremeno prepoznavanje i pruzanje podrske darovitoj i kreativnoj deci. Ocekujemo vase procene.
Sugestije i dodatna pitanja mozZete uputiti rukovodiocu projekta (lada.marinkovic@ gmail.com).

Ime i prezime deteta:

Pol:  1.Zenski 2. muski
Uzrast: (godiste ili godine):
Datum procene:

Mesto procene :
Vrtié:
Vaspitac:
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DODATNI PODACI:

1. Koliko dugo poznajete dete u kontekstu vrti¢a (u mesecima ili
godinama):
2. Koliko dugo dete pohada vrti¢ (u mesecima ili godinama):
3. Mesto Zivljenja deteta:
4. Dete Zivi sa (navedite sve ¢lanove proodice za koje znate da Zive
sa detetom u kuci/stanu):
5. Zavr$ena $kola roditelja/staratelja: Majka: Otac
1) osnovna 1) osnovna
skola Skola
2) srednja 2) srednja
Skola Skola
3) visoka skola 3) visoka $kola
4) MAiliDr 4) MAiliDr
6. Dete je po redu rodenja 1) prvo
2) srednje
3) trece (ili dalje)
4) jedino
7. Daliroditelji ukazuju na neku karakteristiku deteta u pogledu NE DA
darovitosti: Ako DA: sta- koju?
8. Roditelji ulazu u razvoj detetovih potencijala: 1) nimalo,
2) malo,
3) mnogo,
4) izuzetno mnogo.
9. Dete je ukljuéeno u dodatne aktivnosti(navedite koje):
10. Po vasim saznanjima, ko je u porodici najvise ukljucen u igru i 1) majka
uéenje deteta: 2) otac
3) neko drugi, ko:
11. Dali postoji neki ¢lan detetove uze ili Sire porodice koji bi se DA NE

mogao oznaditi kao darovit/kreativan:

Ako je odgovor DA, navedite:
Srodstvo sa detetom:

Podrugje ispoljavanja darovitosti/kreativnosti:

Pre nego Sto zapocnete procenjivanje potencijalne darovitosti deteta molimo vas da razmislite i odgovorite na slede¢a dva

pitanja:

A. Uopsteno, u proceni deéjeg ponasanja i karakteristika, smatrate da ste:
lzuzetno Umereno Realni Umereno lzuzetno
blagi Blagi Strogi strogi
B. Vasi najblizi saradnici, oni koji vas dobro poznaju, rekli bi za vas da ste
u pogledu procenjivanja decjeg ponasanja i karakteristika:
lzuzetno Umereno Realni Umereno lzuzetno strogi
Blagi Blagi Strogi

Molimo vas da procitate svaku tvrdnju i oznacite sa ,x“ kvadrat koji predstavlja meru u kojoj je, po

vas$oj proceni, kod deteta zastupljeno odredeno ponasanje ili karakteristika.
Pokusajte da u svojoj proceni budete $to objektivniji.
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Sifra | Gotovo | Veoma | Retko Povre Cesto | lzuzetno
.. nikad retko 3 meno 5 Cesto
Socijalna komponenta 1 2 4 6
1. Dete je spremno da izrazi i brani svoj stav S
2. Dete je spremno da realizuje svoju zamisao S
3. Dete slobodno izrazava svoje misljenje @
4. Dete je svesno kakav utisak ostavlja na druge @
5. Dete je svesno svojih mogucnosti @
6. Dete je samouvereno, odnosno vise mu je stalo do 4
sopstvenog misljenja nego do miljenja drugih/ne
uznemiravaju ga pritisci iz okoline
7. Dete se lako snalazi u manje poznatim/novim 2
situacijama
8. Dete lako nalazi izlaz iz problemskih situacija 2
9. Dete se lako prilagodava novoj sredini 2
10. Dete lako uspostavlja poznanstva i prijateljstva 2
11. Dete pokazuje sklonost da organizuje aktivnosti za -
sebe i drugu decu
12. Druga deca prihvataju njegove ideje i pazljivo ga -
slusaju
13. Dete teZi da usmerava tok u aktivnostima sa -
drugom decom
14. Druga deca ga pitaju za pomo¢ -
15. Dete svojim idejama motivise i podstice drugu -
decu
16. Dete pokazuje ponasanja koja ga ¢ine popularnim -
medu vr$njacima
Gotovo | Veoma Retko Povre Cesto lzuzetno
Sifra nikad retko meno cesto
Intelektualna komponenta 1 2 3 4 5 6
1. Dete pokazuje izraZzenu recitost u vezi tema koje ga m
interesuju
2. Dete lako usvaja i koristi nove pojmove m
3. Dete je istrajno u zavrSavanju zapocete aktivnosti &
4. Dete se izrazava na drugaciji nacin u odnosu na P
ostalu decu
5. Dete ima snainu potrebu da se izrazi kroz neko P
specificno ponasanje, aktivnost ili medij
6. Dete je zadovoljno rezultatom svojih 2
aktivnosti/dete je samo sebi mera stvari
7. Dete pokazuje usmerenu i dugotrajnu paznju 5
2
8. Dete je sposobno da brzo ilako poveie uzrok i 5
posledicu pri novim izazovima z
9. Dete pokazuje specificna interesovanja na koje mu 5
je paznja dugo i jako usmerena 2z
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Gotovo | Veoma Retko Povre Cesto lzuzetno
Sifra nikad retko meno cesto
5 1 2 3 4 5 6
Kreativna komponenta
1. Dete postavlja mnostvo pitanja u vezi sa =
saznavanjem pojava i sveta oko sebe
2. Dete stalno trazi culne i intelektualne podsticaje E
3. Dete preispituje re¢eno i ponudeno/isprobava, E
istraZuje zadatke, situacije, materijale
4. Dete je senzitivno na podsticaje @
5. Dete uzima u obzir tuda osecanja i potrebe @
6. Dete je zaokupljeno aktivno$éu kojom se bavi z
(izgubi osecaj za vreme)
7. Dete voli da bude samo posebno kada je u nekom =
kreativnom procesu stvaranja
8. Dete ponekad izgleda kao da je u svom svetu s
9. Dete radije kreira nego Sto imitira 2
10. Dete izrazava specifi¢na interesovanja 2
11. Dete pokazuje potrebu da se izrazi kroz neku/e 2
specifiénu/e aktivnost/i
12. Dete ima jedinstven pogled na svet/drugadije gleda z
na dogadaje ili ideje
13. Dete je u slobodnim aktivnostima posveéeno z

stvaralastvu

Razgovor o detetovim potencijalima obavljen je sa:
a) jednim roditeljem, ko?

Beleska (zapaZanja o detetu, saradnja sa roditeljima, preduzete mere podsticanja,....)

; b) oba roditelja; c) nije obavljen; d) drugim ¢lanom porodice
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Prilog 2. NS-K 1.0/2019

Pred vama se nalazi instrument koji je osmisljen da omogudi vaspitacu da prepozna kreativni potencijal deteta predskolskog
uzrasta. Instrument je rezultat projekta “Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta”
koji je podrzao Pokrajinski sekretarijat za visoko obrazovanje i nauc¢no istrazivacku delatnost, kao razvojno istrazivacki
projekat visokih $kola strukovnih studija u 2019. godini. Rukovodilac projekta je dr Lada Marinkovi¢.

U ime tima projekta molimo sve koji primenjuju ovaj instrument da svoje procene posalju rukovodiocu tima, kako bi
omogucili dalja poboljSanja ovog instrumenta. Ako Zelite, dobicete povratnu informaciju o tome da li procenjivano dete
pripada grupi visoko potencijalno kreativnih (na osnovu poredenja sa drugom decom istog uzrasta). On-line forma
instrumenta dostupna je na: http://www.vaspitacns.edu.rs/

Verujemo da Cete biti motivisani da doprinesete kreiranju ambijenta u kojem ¢emo svi zajedno omoguditi pravovremeno
prepoznavanje i pruzanje podrike darovitoj i kreativnoj deci. O¢ekujemo vase procene.

Sugestije i dodatna pitanja moZete uputiti rukovodiocu projekta (lada.marinkovic@ gmail.com).

Ime i prezime deteta:
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DODATNI PODACI (ako postoje u instrumentu procene darovitosti, nije potrebno popunjavati)

Majka: Otac:
1) osnovna 1) osnovna
Skola skola
2) srednja 2) srednja
Skola Skola
3) visoka skola 3) visoka skola
4) MAiliDr 4) MAiliDr
1) prvo
2) srednje
3) treée
4) jedinac
NE DA

Ako DA: sta- koju?

1) nimalo,
2) malo,
3) mnogo,

4) izuzetno mnogo

1) majka

2) otac

3) neko drugi, ko:
DA NE

Ako je odgovor DA, navedite:
Srodstvo sa detetom:

Podrucje ispoljavanja kreativnosti:

Pre nego $to zapolnete procenjivanje potencijalne darovitosti deteta molimo vas da razmislite i odgovorite na sledeca dva
pitanja:
A. Uopsteno, u proceni deéjeg ponasanja i karakteristika, smatrate da ste:

lzuzetno Umereno Realni Umereno lzuzetno
blagi Blagi Strogi strogi
B. Vasi najblizi saradnici, oni koji vas dobro poznaju, rekli bi za vas da ste
u pogledu pr jivanja decjeg ponasanja i karakteristika:
|zuzetno Umereno Realni Umereno lzuzetno strogi
blagi Blagi Strogi

Molimo vas da procitate svaku tvrdnju i oznacite sa ,x“ kvadrat koji predstavlja meru u kojoj je, po vasoj proceni, kod deteta
zastupljeno odredeno ponasanije ili karakteristika. Pokusajte da u svojoj proceni budete $to objektivniji.

142



Liéne osobine Gotovo | Veoma Retko Povre Cesto lzuzetno
Sif nikad retko 3 meno Eesto
ra 1 2 4 5 6

1. Dete spaja nepovezane predmete i/ili ideje na neobiénei | —

drugadije nacine
2. Dete je sklono improvizovanju -
3. Dete podstice nove igre u grupi -
4. Dete ima nove i neobicne ideje -
5. Dete izrazava svoje misljenje na mastovit nacin, mnogo z

drugacije nego vrsnjaci
6. Dete pokazuje veliko interesovanje za dogadaje i pojave E

oko sebe
7. Dete pokazuje veliko interesovanje za prirodu i Zivotinje »
8. Dete je otvoreno za nova iskustva o
9. Dete je posveceno zavrSavanju onoga ¢ime se bavi ]
10. Dete resava zadatak na jedinstven nacin (postupak )

dolaska do resenja je originalan)
11. Dete nudi viSe reSenja za jedan problem (ume da ]

produkuje viSe reSenja)
12. Ukoliko se detetu svidi aktivhost nema potrebe za z

motivacijom od strane vaspitaca ©
13. Dete je istrajno u zavr$avanju zadatka bez obzira na z

spoljasnja ometanja ©

Gotovo | Veoma Retko Povre Cesto lzuzetno
Sociial bi Sif nikad retko meno Eesto
ocijalne osobine o a 2 9 a g a

1. Dete voli da bude samo, posebno kada je u nekom @

procesu stvaranja
2. Dok se bavi aktivno$éu deluje kao da je u svom svetu @

(zaokupljeno je i potpuno koncentrisano na aktivnost)
3. Dete svojim ponasanjem ili aktivnostima ili proizvodima @

zadivljuje vr$njake

Razgovor o detetovim potencijalima obavljen je sa:

a) jednim roditeljem, ko?

Beleska (zapaZanja o detetu, saradnja sa roditeljima, preduzete mere podsticanja,.

; b) oba roditelja; c) nije obavljen; d) drugim ¢lanom porodice
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Prilog 3. Obrazac pisane saglasnosti roditelja/staratelja

Vaspitac:

OBRAZAC PISANE SAGLASNOSTI RODITELJA/STARATELJIA

ZA PROCENU DAROVITOSTI i KREATIVNOSTI DETETA

Ustanova, vrti¢ i mesto:

U cilju rane procene detetove potencijalne darovitosti i kreativnosti, kreirani su instrumenti koji
vaspita¢u omogucavaju prepoznavanje detetovih snaga i interesovanja i u skladu sa njima planiranje
adekvatnih obrazovnih podsticaja (NSD-1.0/2019 i NSK-1.0/2019). Instrumenti su rezultat projekta
“Mapiranje darovitosti i potencijala za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta” koji je podrzao Pokrajinski

sekretarijat za visoko obrazovanje i nau¢no istraZivacku delatnost, kao razvojno istrazivacki projekat visokih
Skola strukovnih studija u 2019. godini. Rukovodilac projekta je dr Lada Marinkovi¢ (Visoka $kola strukovnih
studija za obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu).

Molimo Vas za saglasnost da vaspita¢ vaseg deteta ovaj instrument koristi za procenu potencijala deteta (o
rezultatima procene dobicete informaciju od vaspitaca) i da u cilju pobolj$anja samog instrumenta podaci budu
dostupni i istraZzivackom timu projekta. Svi prikupljeni podaci, uz punu zastitu anonimnosti, bice iskoris¢eni u
naucne svrhe poboljsanja samog instrumenta. Rezultati ¢e se obradivati grupno u cilju provere instrumenta a
licni podaci (ime deteta i roditelja bi¢e poznati iskljuéivo vaspitacu) Unapred se zahvaljujemo na poverenju!

(Vaspitac pravi listu imena dece iz svoje grupe i na roditeljskom sastanku informise roditelje i traZi saglasnost;
po potrebi moZe i u individualnom kontaktu).

Prezime i ime deteta:

Saglasna/an sam da vaspita¢ obavi
procenu koristeci ovaj instrument
(potpis roditelja/staratelja i datum
potpisa):

Saglasna/an sam da vaspitac
podatke prosledi Timu projekta u
svrhu poboljsanja metrijskih
karakteristika instrumenta

(potpis roditelja/staratelja i datum
potpisa):
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Prilog 4. Primer popunjenog instrumenta i
mogucnost predstavljanja profila potencijalne darovitosti
(na delu dimenzija skale)
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LADA MARINKOVIC

ZAVRSNA REC

Potencijalna darovitost i kreativnost mogu se prepoznati u ranom i pred-
Skolskom uzrastu. One mogu biti prepoznate od strane senzibilisanih vaspita-
¢a koji su dodatno zainteresovani i edukovani da prepoznaju ona karakteristic-
na ponasanja koja se uocavaju u detetovim interesovanjima, nacinu pristupa i
reSavanju problema, ponasanju u vrinjackoj grupi, znakovima koji ukazuju na
napredna razvojna odstupanja u odnosu na tipi¢nu decu istog uzrasta.

Glavni rezultat ovog projekta je nastao na osnovu istrazivanja i definisanja
konstrukta o potencijalno darovitom i kreativnom detetu iz perspektive isku-
snih prakticara, vaspitaca koji su u svom radu razli¢ite duzine radnog staza,
prepoznavali i nalazili nacine da reaguju na detetove potrebe i potrebe i pita-
nja njihovih roditelja. Tehnikom preuzetom iz konstruktivisti¢ke psihoterapij-
ske prakse Dzordza Kelija (George Alexander Kelly) modifikovanom za ispiti-
vanje grupnog konstrukta u grupi profesionalaca, dobijena su dva konstrukta.
Jedan o potencijalno darovitom detetu i jedan o potencijalno kreativnom de-
tetu. Postupkom analize glavnih komponenata utvrdene su njihove klju¢ne di-
menzije a na osnovu elemenata klju¢nih dimenzija, kreirani su instrumenti za
procenu potencijalne darovitosti (NS-D 1.0/2019) i potencijalne kreativnosti
(NS-K 1.0/2019). Za konstrukt potencijalne darovitosti dobijene su tri dimen-
zije:socijalna, intelektualna i kreativna, dok su za konstrukt potencijalne kre-
ativnosti izdvojene dve: socijalna i li¢ne osobine. U poredenju sa savremenim
gledistima na fenomene darovitosti i kreativnosti, dobijeni konstrukti imaju
mnogo zajednickih elemenata. Ono $to je pokazalo nase istrazivanje a vidlji-
VO je u samim instrumentima to je istaknuto mesto ponasanja potencijalno
darovitog i kreativnog deteta u svojoj socijalnoj sredini, u vrinjackoj grupi, u
kontekstu u kojem ga sami vaspitaci posmatraju i mogu. Dakle putem posma-
tranja deteta u kontekstu vr3njacke grupe i kroz njegovu komunikaciju i odno-
se sa vrSnjacima, reagovanjem vrsnjaka na ponasanja potencijalno darovitog
i kreativnog deteta, moze se prepoznati potencijalna darovitost i kreativnost.
Ovaj socijalni kontekst u kojem dete iskazuje svoja interesovanja, specifi¢ne
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nacine ucenja, komunikacije, potrebe da bude blizu ili udaljeno od grupe, me-
sto koje zauzima u samoj vrSnjackoj grupi, nacini na koje ga dozivljavaju druga
deca, kontekst u kojem su jasno vidljive njegove specifi¢ne ili napredne spo-
sobnosti i razvojna postignuca, pokazao se kao znacajna dimenzija definisanih
konstrukata ovih fenomena. Ovakav kontekst posebno je znacajan ako imamo
u vidu kontekste u kojem darovitost moze biti prepoznata u okviru porodice,
s obzirom na dominantnost porodica sa jednim ili manjim brojem dece, rodi-
teljsko neznanje i neiskustvo u poznavanju tipi¢nih de¢jih ponasanja. lako su
upravo roditelji naj¢esc¢i izvor podataka o detetovim visokim spobnostima i
interesovanjima, oni dete ne vide u vr$njackoj grupi. Nominacije vrinjaka, kao
jedna od metoda za prepoznavanje darovitih, na ovom ranom uzrastu, s druge
strane, mogu dati neke znacajne informacije o potencijalno darovitom dete-
tu, ali imaju i svoja ogranicenja. Zato je interesantan ovde dobijen rezultat o
dimenziji socijalnog konteksta u kojem upravo vaspitaci mogu uociti njegove
istaknute elemente (Odlucnost, Sloboda, Samosvest, Snalazljivost i Liderstvo) koja
dovodi u pitanje postojanje jedne objektivne realnosti

U partnerstvu i kroz razmenu informacija sa roditeljima, vaspita¢ moze po-
tvrditi svoje pretpostavke i kreirati podrzavajucu, stimulativnu sredinu za razvoj
potencijala i istovremeno napraviti balans u odnosu na one aspekte razvoja po-
tencijalno darovitog i kreativnog deteta koji ¢e biti od znacaja za kasniji razvoj.
Pored kreiranja sredine u kojoj ¢e se kroz redovne programske aktivnosti podr-
zavati potencijali sve dece, za potencijalno darovitu decu potrebno je planirati
i posebne stimulativne programe. Edukacija roditelja i partnerstvo sa vrticem,
njihovo koordinisano delovanje i medusobno ucenje je vise nego dobrodoslo.

Prenos informacija o detetovim sposobnostima, interesovanjima, motivaci-
ji, nacinima ucenja i drugim odlikama mora postojati izmedu obrazovnih insti-
tucija razli¢itog nivoa obrazovanja, prvenstveno izmedu vrti¢a i osnovne skole,
i mora biti sistemski podrzan a ne ostavljen spletu okolnosti ili entuzijazmu
pojedinaca ili saradnji zasnovanoj na li¢cnim kontaktima.

Unapredenje instrumenata koji olak$avaju i ureduju sistem prepoznavanja
potencijalno darovite dece a zatim i procedura njihove identifikacije i verifi-
kacije, takode mora biti uredeno na sistemski nacin. Stru¢nim saradnicima
takode je potrebna dodatna obuka o darovitosti i senzibilizacija za podrsku
vaspitacima i roditeljima darovite dece.

Kreativnost je potrebno podrzavati u maksimalnoj mogucoj meri kod sva-
kog pojedinca i u razli¢itim kontekstima i domenima ispoljavanja. Kriticki od-
nos prema produktima kreativnog procesa, preuzimanje odgovornosti i reflek-
sivnost treba negovati od najranijeg uzrasta. PoStovanje razli¢itosti i njeno
razumevanje kao izvora dobrobiti za zajednicu, takode. Negovanje i poducava-
nje argumentovanoj komunikaciji u kojoj nema straha od konflikta, ve¢ se on
dozivljava dobrodoslim u procesu zajedni¢kog traganja za reSenjima, dodatni
su doprinosi neophodni za ispoljavanje i kreativnosti i darovitosti.
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Bogatstvo ovog projekta vidimo u povezivanju stru¢njaka razlicitih iskusta-
va i znanja, ali sa jednakim polazistem da je rad sa darovitom decom i razvoj
svih potencijala neprikosnoveni zadatak odraslih koji se bave decom ranog
uzrasta, a posebno izazovan zadatak za stru¢njake koji mogu da daju podrsku
porodici potencijalno darovite i kreativne dece. Osetljivost za razlicita ispo-
ljavanja darovitih potencijala, vestine i znanja za pruzanje podrske i razvoj
kreativnosti i refleksivnost u odnosu na profesionalnu praksu, preduslovi su za
adekvatan odgovor na potrebe potencijalno darovite dece. Preduslov za takvu
pedagosku praksu je poznavanje polja u kojem se kre¢emo kada polazimo u
posmatranje i prepoznavanje individualnih potencijala i posedovanje alata ko-
jima ¢emo potvrditi da li ono $to smo opazili zaista predstavlja takav potenci-
jal. U tome nam pomaze istraZivanje nasih individualnih i grupnih konstrukata
0 opazenim fenomenima, kriticki odnos prema postojec¢im teorijama i njihovo
unapredivanje i preispitivanje koji su oslonjeni na iskustva svakodnevne prak-
se, i merni instrumenti koji nam olak$avaju utvrdivanje osnovnih polazista za
dalje pracenje i planiranje aktivnosti u praksi.

0Od brojnih pitanja koja su otvorena ovim projektom, moZemo na ovom me-
stu izdvojiti jedno koje smatramo veoma vaznim. To je pitanje naseg shvata-
nja, videnja darovitosti i kreativnosti. Naime, od onoga kako odredenu pojavu
definisemo zavisi i nac¢in na koji ili kroz koja ponasanja ¢emo ga prepoznavati.
0d onoga $to prepoznamo zavisi $ta ¢emo u daljem procesu oblikovati. Ukoli-
ko pojedinac rano prepozna kod sebe neki dar, on ga moze ali i ne mora dalje
oblikovati. U tom procesu i na tom putu moZe nailaziti na razlicite prepreke.
Ishod ili produkt (ne)prepoznatog i (ne)negovano dara ne samo da c¢e se od-
raziti na kvalitet zivota samog pojedinca, vec¢ i na ukupnu dobrobit i napredak
drustva. Odgovornost za razvoj darovitosti i kreativnosti neosporno je odgo-
vornost drustva.

Medusobno razumevanje i razumevanje nasih li¢cnih konstrukata o feno-
menima darovitosti i kreativnosti, smatramo da mogu otvoriti put ka njihovom
prepoznavanju. Procesom koji smo realizovali ovaj projekat to potvrdujemo a
nadamo se da ¢e njegovi produkti otvoriti put ka prepoznavanju darovitosti i
kreativnih potencijala kod dece predskolskog uzrasta brojnim prakti¢arima.
Svaka kritika bice zato dobrodosla, posebno ako bude upotrebljena na nacin
kojim ¢emo se pribliziti ranom prepoznavanju najboljih potencijala u svakom
i podstaci sredinu da otvori mogucnosti da se oni i realizuju u maksimalnoj
meri i u pravcu koji predstavlja dobrobit za njega samog, zajednicu i drustvo.

Proces istrazivanja konstrukata o darovitosti i kreativnosti koji smo zapo-
celi ovim projektom ovde se ne zavrSava, ve¢ otvara nova pitanja i podstice sve
njegove ucesnike da preispituju svoje potencijale, razvijaju osetljivost za po-
tencijale u drugima, narocito deci, Ciji se razvoj i u¢enje smatraju neospornim
pravom a obavezujuci su za obrazovne institucije i drustvo.
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PLANOVI

1.

Nastavak provere mogucnosti kreiranih skala da pomognu u prepoznava-
nju potencijalne darovitosti kreativnosti.

Molimo sve koji primenjuju ovaj instrument da nam posalju svoje proce-
ne, kako bi omogucili njegova dalja poboljsanja. Ako zZelite, dobic¢ete povratnu
informaciju o tome da li procenjivano dete pripada grupi visoko potencijalno
darovitih (na osnovu poredenja sa drugom decom istog uzrasta). Popunite on-
line formu instrumenta kojoj mozete pristupiti na adresi :

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfdF3zOZAUoHOLyiltZbbsM
rxKIKRNFIx_yLnknNnBBJPQ8Lw/viewform?vc=0&c=0&w=1

za Skalu darovitosti i/ili

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLSeqEkl1eaejEiglVU44LGRCw
Cx8z1twDwSfv2Lrcuk3f7M2RQ/viewform?vc=0&c=0&w=1

za Skalu kreativnosti.

Podaci ¢e biti dostupni iskljucivo istrazivackom timu ovog projekta i upo-
trebljeni u svrhe poboljsanja postojec¢ih instrumenata. Korisnici ovih ska-
la obavezuju se na traZzenje pisane saglasnosti od roditelja/staratelja deteta
(obrazac se nalazi u Prilogu br.3. ove publikacije).

Projektni tim je nosilac prava nad kreiranim instrumentima prepoznavanja
potencijalno darovite i kreativne dece i u skladu sa tim obavezuje njegove da-
lje korisnike da u slucaju njihove primene o tome obaveste rukovodioca pro-
jekta i adekvatno citiraju izvor u slucaju publikovanja radova u kojima se ovi
instrumenti koriste u istrazivacke svrhe.

Preporuceni nacin navodenja:

Marinkovi¢, L., Radovi¢, S. Bulatovi¢, A., Gladic¢, S. (2019). Skala za proce-
nu darovitosti na predskolskom uzrastu NS-D1.0/2019. Potencijalna darovitost i
kreativnost kod dece predskolskog uzrasta-unapredivanje kompetencija vaspitaca za
prepoznavanje i podsticanje kreativnosti i darovitosti. Novi Sad: Visoka $kola stru-
kovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

Marinkovi¢,L., Radovi¢, S. Bulatovi¢,A., Gladi¢,S (2019). Skala za procenu
kreativnosti na predskolskom uzrastu NS-K1.0/2019. Potencijalna darovitost i
kreativnost kod dece predskolskog uzrasta-unapredivanje kompetencija vaspitaca za
prepoznavanje i podsticanje kreativnosti i darovitosti. Novi Sad: Visoka $kola stru-
kovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.

2.
Razvoj modela podrske darovitoj deci, porodicama i obrazovnom kadru,
kreiranje edukacija za vaspitace, ucitelje, nastavnike;
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfdF3zOZAUoH0LyiltZbbsMrxKIKRNFlx_yLnknNnBBJPQ8Lw/viewform?vc=0&c=0&w=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeqEkI1eaejEiglVU44LGRCwCx8z1twDwSfv2Lrcuk3f7M2RQ/viewform?vc=0&c=0&w=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeqEkI1eaejEiglVU44LGRCwCx8z1twDwSfv2Lrcuk3f7M2RQ/viewform?vc=0&c=0&w=1

3.
Podrska razvoju partnerstva izmedu obrazovnih institucija u cilju kontinu-
iranog pruzanja podrske darovitoj deci i mladima.

Nadamo se da ce citaoci ove publikacije biti motivisani da doprinesu krei-
ranju ambijenta u kojem ¢emo zajedno omoguditi pravovremeno prepoznava-
nje i pruzanje podrske darovitoj i kreativnoj deci i u tom cilju ocekujemo dalju
komunikaciju i saradnju sa svima koji su zainteresovnai.

Za korespondenciju sa rukovodiocem projekta mozete koristiti mail adre-
su: lada.marinkovic@gmail.com
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CLANOVI TIMA PROJEKTA

LADA MARINKOVIC

Profesor strukovnih studija Visoke Skole strukovnih
studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu. Dok-
torirala na odseku za Psihologiju, Filozofski fakultet,
Univerzitet u Novom Sadu. Na master strukovnim stu-
dijama vodi predmet Psihologija ranog razvoja i darovi-
tosti. UZa oblast interesovanja je razvojna psihologija i
psihologija darovitosti i kreativnosti. Inicijator edukaci-
je o EPoC testu i koordinator EPoK tima Srbije. Objavi-
la vise ¢lanaka o darovitosti i perfekcionizmu, humoru,
autenti¢noj licnosti vaspitaca i ucitelja darovite dece,
darovitosti kao ogledalu drustva. Uredila dva tematska
zbornika radova o darovitosti (Darovitost- potrebe 21.
veka (2019) i Darovitost- obrazovanje i razvoj (2018).
Rukovodilac projekta Mapiranje darovitosti i potencija-
la za kreativnost kod dece predskolskog uzrasta.

SVETLANA RADOVIC

Sociolog. Predaje na Visokoj $koli strukovnih studija
za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu. Bavi se tema-
ma iz oblasti sociologije prostora, sociologije detinjstva,
sociologije okruzenja i vizuelnih metoda istrazivanja. Iz
navedenih oblasti, objavila je jednu monografiju kao i
niz ¢lanaka u nau¢nim ¢asopisima. Zainteresovana je
za metodoloske aspekte mapiranja darovitosti kod dece.

ANDELKA BULATOVIC

Profesor strukovnih studija na Visokoj Skoli stru-
kovnih studija za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu.
Doktorirala na odseku za Pedagogiju, Filozofski fakul-
tet, Univerzitet u Novom Sadu. U fokusu njenog istrazi-
vanja nalaze se teme vezane za motivaciju i razvoj dece
u godini pred polazak u $kolu, razvijanje sposobnosti za
aktivno upoznavanje okruzenja, prepoznavanje i pod-
sticanje darovitosti, projektne aktivnosti s fokusom na
holisticki (integrisani) pristup u radu sa decom i cjelo-
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zivotno ucenje. Autor je i koautor viSe stru¢nih radova,
priruc¢nika i monografija iz oblasti pedagogije, kao i vise
programa za strucno usavrsavanje nastavnika, vaspitaca i
strucnih saradnika u Srbiji.. Clan je komisije za polaga-
nje stru¢nog ispita za licence za nastavnike, vaspitace i
stru¢ne saradnike.

SILVIA GLADIC

Diplomirala na Visokoj $koli likovnih i primenjenih
umetnosti u Beogradu kao i na Akademiji umetnosti u
Beogradu — odsek slikarstvo. Na Akademiji je zavrsila
i master studije. Trenutno je na doktorskim umetnic-
kim studijama. Zaposlena je kao predava¢ na Visokoj
Skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u No-
vom Sadu. Aktivno se bavi stvaralackim i izlagackim
radom u zemlji, rede i u inostranstvu, nau¢nim radom
u oblasti predskolskih likovnih aktivnosti kao i radioni-
cama iz oblasti likovnih umetnosti za decu i vaspitace.
Kreativnost i darovitost u oblasti likovnog stvaralastva
predskolskog deteta posmatra kao izazov i podsticaj na
usavrsavanje.

OLGICA STOJIC

Diplomirala na Odseku za psihologiju 1995., master
studije zavrsila 2000.godine. U saradnji sa Odsekom za
psihologiju i sedam vrti¢a Srema i Juzne Backe, realizo-
vala istrazivanje 2012/2013.godine (Indikatori darovitosti
i nacini rada, Pekic, Stoji¢). Rezultati istrazivanja su pre-
zentovani iste godine na Danima primenjene psihologi-
je u NiSu. Autor je programa za podsticanje kreativnih
potencijala dece, realizovanih kao specijalizovani pro-
grami za decu i roditelje (objekat ,Vila" Vrdnik). Tokom
2013/14. godine ucestvovala u timskom konstruisanju
Skale rane darovitosti (SRD). Ucesnik je Savetovanja na
Filozofskom fakultetu u Novom Sadu na temu darovito-
sti 2014.godine.Na Stru¢nim susretima stru¢nih saradni-
ka (Zlatibor 2014.) prezentovala rad “Kreativnost jedan
model iz prakse za negovanje kreativnosti kod dece i od-
raslih u PU" (Stoji¢, Babic, Bjeli¢ i dr.). Na Prvoj Meduna-
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rodnoj konferenciji “Darovitost — prepoznavanje i podrs-
ka" MENSA 2017. godine u Novom Sadu, izlagala rad
“Darovito dete — dar za sve"(Stoji¢, Matesic, Trivuncic).

DUSANKA MUDRINIC

Osnivac¢ Predskolske ustanove ,,Mastolend,, iz No-
vog Sada. Diplomirala je na Pedagos$koj akademiji u
Novom Sadu, na smeru za vaspitace i na Filozofskom
fakultetu Univerziteta u Novom Sadu, na Odseku za
pedagogiju.

UZa oblast interesovanja joj je predskolska pedagogi-
ja. Ima preko trideset godina iskustva u radu sa decom,
roditeljima i vaspitac¢ima, a od 1995. godine razvija pro-
gram u svom vrti¢u. Autor, koautor i realizator je dva
programa stru¢nog usavrsavanja za vaspitace i strucne
saradnike koji se bave temama vezanim za savremene
pristupe ucenju dece predskolskog uzrasta. Napisala je
nekoliko knjiga i projekata kao i brojne stru¢ne radove
koje je izlagala na nau¢no-stru¢nim konferencijama u ze-
mlji i inostranstvu. Na celu je tima koji razvija inkluzivni
program u Predskolskoj ustanovi ,,Mastolend,, sa foku-
som na pruzanje podrske potencijalno kreativnoj i daro-
vitoj deci. Autor je nekoliko stru¢nih radova koji se bave
istrazivanjima uslova za podrsku potencijalno darovitoj
deci u predskolskim ustanovama. Clan je Epok tima Sr-
bije c¢iji ¢lanovi su sertifikovani za sprovodenje i analizu
EPoC testa potencijalne kreativnosti dece i mladih.

JELENA FATOVIC NIKOLIC

Strukovni vaspitac, specijalista za Metodiku likovnog
vaspitanja. Zaposlena u PU ,Dec¢ja radost” u Panc¢evu od
2000. U radu sa decom tezi podrzavanju i razvijanju ta-
lenata, autenti¢nosti izraza, kreativnosti i podsticanju
darovitosti. Na stru¢nim susretima vaspitaca, na likov-
nim konkursima u zemlji i inostranstvu, prezentovala
radove uspesno. Autor nekoliko objavljenih stru¢nih ra-
dova iz oblasti likovne umetnosti i podsticanja darovito-
sti i kreativnosti kod dece predskolskog uzrasta (“Zna-
¢aj likovnih aktivnosti i razvoja govora- kontinuitet
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izmedu vrtic¢a i Skole”, “Materijali iz prirode u likovno
igrovnim aktivnostima dece predskolskog uzrasta”,”Da-
rovitost-identifikacija i dodatna podrska, metode i pri-
stupi u radu sa darovitom decom”). Kreator i realiza-
tor radionica za decu, roditelje i vaspitace. Sposobnost
za prepoznavanje detetovih potencijala i interesovanja
usmerava rad sa decom, ka darovitosti i kreativnosti, u
svakom smislu. Svojim radom i angazovanjem Zeli da
uti¢e na poboljSanje u oblasti identifikacije, podrske i
usmeravanja darovite dece u vaspitnom i obrazovnom
sistemu, a darovitost u oblasti likovne umetnosti i go-
vornog stvaralastva kod dece, prepoznaje kao podsticaj
za buduca strucna i profesionalna usavrsavanja

SABINA SURLAN

Visoku skolu za obrazovanje vaspitaca u Novom Sadu
zavrsila sam 2015. Zaposlena sam u PU ,, Liliput”-Novi
Sad. U radu, susretala sam se sa darovitom i kreativhom
decom koja su svoje talente pokazivala u raznim krea-
tivnim likovnim radionicama koje nudimo u okviru vas-
pitno-obrazovnog rada. Deca poseduju kreativne kapa-
citete a mi vaspitaci trebamo da podsti¢emo, razvijamo
i pruzamo podrsku darovitoj i kreativnoj deci na najrani-
jem uzrastu. Zainteresovana sam za stru¢na usavrsava-
nja koja ¢e mi pomo¢i u radu sa decom, takode kako bih
mogla svoja iskustva da podelim sa koleginicama.

VALERIJA AMBRUS

Zaposlena sam kao vaspitac u PU “Pcelica” u Apa-
tinu. Zavrsila sam Pedagosku Akademiju u Somboru, a
2017. godine stekla zvanje pedagoskog savetnika. U ra-
du sa decom, tokom svoje dugogodisnje prakse, uvek su
me posebno zanimala kreativna deca i dodatni rad sa
njima. Prisustvo na Prvoj konferenciji “Darovitost, pre-
poznavanje i podrska” u Novom Sadu, za mene je bilo
ogroman izazov, podsticaj i pokretac za temeljnija istra-
Zivanja darovitosti. Pocetna ideja mi je bila, da identifi-
kujem potencijalno darovitu decu u svojoj vaspitnoj gru-
pi. Medutim, za decu predskolskog uzrasta i rano otkri-
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vanje darovitosti, instrumenti nisu nadeni. Tako da sam
sama pripremila potrebne instrumente.Kako bih utvrdila
pogodnost pripremljenog materijala u praksi, saradivala
sam sa vaspitacima istog uzrasta dece u Ustanovi. K a o
rezultat primene ovog postupka identifikacije, za pro-
tekle dve godine identifikovano je u grupi petoro poten-
cijalno darovite dece. Na molbu iz Udruzenja vaspitaca,
svoja postignuca predstavila sam na konferenciji “Daro-
vitost prepoznavanje i podrska”, 2018. godine.

SNEZANA BULATOVIC

Strukovni vaspitac specijalista za rad sa decom sa
posebnim potrebama. Od 2004.godine zaposlena u PU
“Bambi” u Kuli. Clan Upravnog odbora UdruZenja vas-
pitaca Vojvodine, Saveza udruzenja vaspitaca Srbije,
savetnik — spoljni saradnik u SU Sombor, Trener/men-
tor predskolskim ustanovama u procesu uvodenja novih
Osnova programa PVO. Ucestvovala u projektima: ,Una-
predivanje kvaliteta predskolskog vaspitanja i obrazo-
vanja kroz unapredivanje mehanizma za vrednovanje
predskolskih ustanova i razvoj sistema podrske”,,In-
kluzivno predskolsko obrazovanje i vaspitanje - Una-
predivanje sistema vrednovanja kvaliteta predskolskog
vaspitanja i obrazovanja (PVO) u Srbiji i pracenja raz-
vojnog cilja projekta koji se odnosi na PVO". U periodu
od 2012. do 2018.godine u predskolskoj ustanovi u ko-
joj radi , sa timom vaspitaca, radila na prepoznavanju i
pruzanju podrske potencijalno darovitoj deci. Iskustva
stec¢ena tokom tog perioda predstavljena su na mnogim
stru¢nim skupovima u Srbiji i regionu.

ALEKSANDRA ZORIC RAICEVIC

Moje predivno zanimanje: “Vaspitac¢”, obavljam vec
25 godina sa velikim entuzijazmom i potrebom da de-
ci prenesem sve ono $to znam i da u¢im od njih. Ro-
dena sam 1969. godine u Vrbasu. Zavrsila sam srednju
pedagosku Skolu u Subotici, potom VisSu $kolu za obra-
zovanje vaspitata u Novom Sadu i onda trecu godinu
strukovnih studija i stekla zvanje Strukovni vaspitac.
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Sve godine rada, u ovom poslu, sam podredila svim do-
brobitima deteta. Svoj posao shvatam kao moguénost
da mladi narastaj usmerim na pravi put, uz mnostvo in-
teresantnih sadrzaja, kreativnih aktivnosti, osluskujuci
sve vreme njihova interesovanja i potrebe. Imala sam i
svoj vrti¢ (8 godina). A, potom i likovnu radionicu, dve
godine. Najvazniji i najbolji nac¢in da se da podrska da-
rovitoj deci je da vaspitaci, a kasnije ucitelji, budu ospo-
sobljeni da prepoznaju posebnost kod deteta i da znaju
pravi put kojim treba da ga vode.

OLIVERA KULESEVIC

Zaposlena sam u PU ,Radosno detinjstvo”, vrti¢
.Novosadance” u Novom Sadu i imam 30 godina staza
kao vaspitac u grupi. Stekla sam visoko obrazovanje na
Visokoj skoli strukovnih studija za obrazovanje vaspita-
¢a u Novom Sadu, te sam 2010. godine, stekla zvanje
Specijalista strukovni vaspita¢. Moje dosadasnje isku-
stvo vezano za darovitost i kreativnost je vezano najvise
za likovnu kreativnost i lutkarstvo. Skolske 2011/2012
sam zajedno sa mr Jovankom Uli¢ akreditovala seminar
u ZUOV pod nazivom ,Kreativna upotreba materijala i
slikarskh tehnika u radu sa predskolskom decom”, u tra-
janju od 12 sati. U¢estvovala sam na monogim domacim
i medunarodnim likovnim konkursima gde sam sa de-
com osvajala mnoge nagrade i priznanja. Osnovala sam
likovnu radionicu ,Sarena paleta” koja je obuhvatala ne
samo decu iz vrti¢a nego i stariju decu iz nizih razreda
osnovne $kole. ,Sarena paleta” je osnovana 2007. godi-
ne i u godinama do 2015. mnoga deca koja su pohadala
ovu likovnu radionicu su bila nagradivana kako na do-
macim tako i na medunarodnim likovnim konkursima.
U knjizi , Himmelhoch & Tiirkisblau” Gestalten mit 4 bis
9 jahrigen Kindren, sam jedna od saradnica, gde sam sa
decom predstavila proces rada za pozoriste senki, pod
naslovom ,Mit Schaltten spilen”.

158



ALEKSANDRA MARCIKIC

Po zanimanju vaspitac¢. Zaposlena u PU “Mladost” u
Backoj Palanci. Na poslovima vaspitanja i obrazovanja
radi 26 god. Aktivan ¢lan Udruzenja vaspitaca Vojvodi-
ne. Na stru¢nim skupovima vaspitaca prikazivala svoje
stru¢ne radove iz v.o. rada s decom predskolskog uzra-
sta. Isti su objavljeni u Zbornicima radova. Isti¢e radove
“Samoregulisano ucenje dece predskolskog uzrasta” i “
Pomozite nam da to uradimo sami” u kojima se prika-
zuju potencijali i sposobnosti dece u procesu aktivnog
ucenja. Trenutno obavlja i poslove trenera za edukaciju
vaspitaca za realizaciju Osnova programa. Zivi u Backoj
Palanci. U braku je i ima dvoje dece.

VESNA VUCKOVIC

Vaspita¢ u PU ,Radosno detinjstvo” sa dugogodis-
njim iskustvom u neposrednom radu sa decom, osnivac
Udruzenja vaspitaca Novog Sada, osniva¢ Kluba rodi-
telja i vaspitaca Veselog vrti¢a i jedan od autora plat-
forme za ucenje “Umrezi se”. Tokom formalnog obra-
zovanja stekla zvanje profesora razredne nastave, kao i
zvanje Evropski master iz oblasti prava deteta. U okvi-
ru Tempus projekta u€estvovala na: ,Summer school
Programme: Children’s citizenship and participation
rights-accessibility and exclusion”, zajedno sa studen-
tima master programa iz oblasti prava deteta iz cele
Evrope. U UdruZenju vaspitaca Novog Sada obavljala je
poslove zamenika predsednika od 2012. do 2016. godi-
ne, a trenutno je na poziciji sekretara Udruzenja. Autor
tri programa stru¢nog usavrsavanja. Prezentovala ra-
dove na stru¢nim konferencijama i susretima vaspita-
¢a. Saradivala sa Visokom Skolom strukovnih studija za
obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu kao mentor stru-
dentima iz metodike upoznavanja okoline, gost preda-
vac kod dr Andelke Bulatovi¢ na temu , Projektni pristup
u realizaciji v.o. rada u vrtic¢u”, kao i recenzent prirucni-
ka sa praktikumom ,Metodika upoznavanja okoline” dr
Andelke Bulatovic.
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JELENA KOPRIVICA

Radno iskustvo : PU ,Radosno detinjstvo”, Novi Sad,
vaspitac.

Obrazovanje: Uciteljski fakultet,Beograd- osnovne
akademske studije, diplomirani vaspita¢ u predskol-
skim ustanovama. ViSegodiSnja uspe$na saradnja sa
studentima kao mentor u okviru predmeta Metodika
upoznavanje okoline, Razvoj govora i Likovno vaspita-
nje. Saradnik u timu “Ekoloski razvoj” na nivou ustano-
ve. Predstavnik ekoloskih aktivnosti na nivou objekta.
Sertifikovani NTC predavac. Autor radnog lista za decu
“Sveznalac”.

JELENA TERZIC

Strukovni vaspita¢, zaposlena u predskolskoj usta-
novi “Zemlja ¢uda” u Novom Sadu. Tokom svog 3esna-
estogodisnjeg iskustva aktivno podsti¢em i pratim kre-
ativni proces kod dece i vaspitaca kroz obrazovni pro-
ces koji proizilazi iz rada na umetnickim projektima. U
proces ucenja i razvoja uvodim drugaciji ugao gledanja.
Specijalizant sam na smeru - likovno, na Visokoj $ko-
li za obrazovanje vaspitata u Novom Sadu. Autor sam
dramske radionice i projekta “Recikliranje — igranje”
koji su namenjeni da neguju keativne potencijale dece.
Clan sam Epok tima Srbije i zelim da doprinesem svo-
jim radom poboljsanju kvaliteta u oblasti identifikacije i
obrazovanja darovite dece.

IVANA MANDIC

Osnivac i direktor predskolske ustanove ,Duga“ u
Novom Sadu. Kreator programa rada u ustanovi koja
se osmu godinu bavi procesom vaspitanja i obrazovanja
dece od druge godine do polaska u Skolu. Nakon zavr3e-
ne Skole za obrazovanje vaspita¢a u Novom Sadu studi-
je nastavila na Pedagoskom fakultetu u Somboru, smer
Profesor razredne nastave. Neformalnim obrazovanjem
i iskustvom u radu sa decom usavrsavala se i sertifiko-
vala na polju bilingvalnosti u ranom uzrastu. Stekla zva-
nje edukatora za porodicu iz oblasti pozitivne discipline
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¢ije alate uspesno koristi u radu sa porodicama u okviru
svoje ustanove. Posebno polje interesovanja jeste razvoj
programa za podrsku i podsticanje kreativnosti i darovi-
tosti kod dece predskolskog uzrasta. Clanica sam EPoK
tima Srbije.

VLADIMIR DZINOVIC

Doktorirao je psihologiju na Filozofskom fakulte-
tu Univerziteta u Beogradu sa temom “Konstruisanje
promene: profesionalni razvoj nastavnika osnovnih i
srednjih Skola“. Zaposlen na Institutu za pedagoska is-
trazivanja. Oblast interesovanja su odnosi moci i obra-
zovanje, kvalitativna metodologija, profesionalni razvoj
nastavnika. i mogucnosti primene razlic¢itih kvalitativ-
nih metoda i tehnika u drustvenim naukama, posebno
u obrazovanju Autor je knjiga PosluSno$¢u do znanja
(2010), Identitet neuspesnog ucenika (2019. koautor),
velikog broja nau¢nih radova. Sertifikovani psihotera-
peut sa diplomom konstruktivisticke psihoterapije i sa-
vetovanja, koju je stekao u Udruzenju konstruktivista
Srbije 2006. godine. .
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ReC recenzenata

“Autenti¢na i vazna monografija izrasla u zajednici uenja prakticara i istrazi-
vaca zaokupljenih najaktuelnijim pedagoskim temama kakve su prepoznavanje i
podsticanje kreativnosti i darovitosti na ranom i predskolskom uzrastu. Njena
posebna vrednost ogleda se u transparentno predstvaljenom procesu gradena
zajednickog znacenja i razumevanja istraZivanih fenomena kroz refleksivan pri-
stup prakticara koji je voden odgovaraju¢im kvalitativnim istrazivackim postup-
cima osmisljenim u okviru konstruktivisticke paradigme. Kvantitavna analiza
dobijenih podataka, koju su obavili kompetentni profesionalci, omogucila je
postavljanje temelja za izradu instrumenata namenjenih pedagoskom vodenju
procesa prepoznavanja i organizovanja odgovarajuce podrske za decu u najo-
setljivijim godinama za razvoj i u¢enje. Osim Sto otvara prostor za prikljucivanje
prakticara istraZivackoj zajednici, ova monografija omogucava da se li¢na isku-
stva i implicitne teorije prevedu u pojmove nove programske koncepcije u oblasti
predskolskog vaspitanja i obrazovanja - Godine uzleta.”

Prof. dr Jasmina Klemenovic¢
(Odsek za pedagogiju, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu)

“Publikacija ,Potencijalna darovitost i kreativnost kod dece predskolskog uzra-
sta-unapredivanje kompetencija vaspitaca za prepoznavanje i podsticanje kreativno-
sti i darovitosti” otvara pitanja razumevanja i prepoznavanja kreativnosti i po-
tencijalne darovitosti kod najmladih. Publikacija je pisana kao svojevrsni vodic
za kreiranje prakse koja nudi podsticaje i prilike za uceS¢e dece istovremeno
omogucujuci da se prepozna i podrzi inicijativa deteta, proSire interesovanja i
vestine, te osmisli okvir u kom i dete i vaspitac i porodica mogu da istrazuju i
unapreduju snage i potencijale od najranijeg detinjstva. U, za sad nedovoljno
istrazenom i shva¢enom, prostoru kreativnosti i potencijalne darovitosti u ra-
nom detinjstvu, vazno je osigurati da odrasli Zive i zagovaraju vrednost deteta
i iz te perspektive tragaju za najboljim nac¢inima da vide i razumeju $ta dete
ume, moze i zeli da stvori. Projekti i publikacije poput ove, dobar su podsetnik
na korake ka gradenju takvih uslova za Zivot, razvoj i u¢enje dece.”

Prof. dr Ivana Mihi¢
(Odsek za psihologiju, Filozofski fakultet, Univerzitet u Novom Sadu)
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~Imajuci u vidu znacaj profesionalnog razvoja odgojitelja kroz stjecanje
kompetencija u ranoj identifikaciji i nedostatak empirijski utemeljenih proje-
kata u ovom podrucju u nasoj regiji smatram projekt ,Mapiranje potencijalne
darovitosti i kreativnosti kod djece predskolskog uzrasta” vrijedan svake po-
drske. Koautori ove brosure obradili su temu iz razli¢itih teorijskih i prakti¢nih
aspekata, kroz koje se uocava da i bez dodatnih specifi¢nih treninga u podruc-
ju obrazovanja darovitih intuitivno prepoznaju i u praksi ,Zive" razlicite vazne
dimenzije ovih pojava. Tu prije svega mislim na koncepciju podru¢no—speci-
ficnih darovitosti koja podrazumijeva iznimne sposobnosti u specifi¢nim pod-
ru¢jima vidljive ve¢ u ranoj dobi, te uvazava potencijal, ali i izvedbu/uradak,
osobito kreativno-produktivnu izvedbu u odredenom specificnom podrucju te
proceduru identifikacije koja koristi alternativne i netradicionalne metode i
tehnike, a ne kruto postavljen cut-off skor na standardiziranim testovima, te
je usmjerena na promatranje ponasanja djeteta u oboga¢enom okruzenju. S
nestrpljenjem ocekujem najvaziji ishod ovog projekta koji ¢e obogati relativno
siromasan fond skala za ranu identifikaciju darovitosti i kreativnosti u nasoj
regiji i Sire: Skalu za prepoznavanje potencijalne darovitosti djece predskol-
skog uzrasta (4+) i Skalu za prepoznavanje potencijalne kreativnosti djece
predskolskog uzrasta (4+)."

Jasna Cvetkovi¢-Lay, dipl. psiholog,

ECHA Specialist in Gifted Education

Djecji vrti¢ Iskrica,

Stru€no razvojni centar za poticanje
podruc¢no-specifi¢nih darovitosti djeteta

Centar za poticanje darovitsti djeteta ,Bistri¢", Zagreb
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